Arktisen keskuksen tiedekeskusnayttelyiden teemana on tana vuonna Arktinen
vaellus. Nayttelyissa katsojilla on tilaisuus liikkua eri puolilla arktista aluetta
paaasiallisesti poron ja poronhoidon jaljilla.

Arktisen keskuksen ndyttelyissa kavijat
voivat tehdd oman Arktisen vaelluksen-
sa sekd Arktisen keskuksen perusndyttelyssa
ettd erikoisndyttelyissa. Arktisen vaelluksen
aloittaa valokuvandyttely Aikain valilld -
saamelaisen poromiehen muotokuva. Nayt-
tely on kertomus ja dokumentti, mutta sa-
malla myds tutkimusraportti.

Néyttelyn on koostanut saksalainen Siin-
ne Burmeister, joka opiskeli Lapin yliopis-
ton kansainvalisessd Arctic Studies -opinto-
kokonaisuudessa 1990-luvun puolivélissé.
Opintojen jélkeen hén jatkoi kenttatutki-
musta Suomen Lapissa Kilpisjarvelld, jossa
hén tapasi poromies Juhanin. Valokuvanéyt-
tely kertoo Juhénista.

Aikain valilld merkitsee Burmeisterille
kolmea ajatusta. Ensinndkin hén itse oli ai-
kain vélilla siirtyessddn Saamenmaahan, toi-
seen aikaan ja tdysin toisenlaiseen tilaan.
Toiseksi Burmeister nédkee poronhoitaja
Juhénin eldvan aikain vélilld - tai suurten
muutosten aikaa, kuten hén kirjoittaa. Kol-
manneksi kuvissa nékyy vuodenajat. Bur-
meister mieltad ajan yhdeksi vuodeksi. Vuosi
on eri vuodenaikoineen aina uudestaan tois-
tuva keha.
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Aikain valilld on teemavuoteen liittyen vael-
lusndyttely, joka ripustetaan ensimmaéisen
kerran esille 12.2.2003 - 17.3.2003 valiseksi
ajaksi. Tilassa on aina vélilld myds muita
néyttelyitd, mutta Aikain vélilla palaa tilaan
kuten porot tai peurat palaavat aina entisille
kulkureiteilleen. Néyttely on lainattavissa
Arktiselta keskukselta tdmén vuoden jélkeen.

Kesdn 2003 paanayttely tulee Siidasta.
Siiddastallan -néyttely kertoo saamelaisesta
poronhoidosta ja poronhoitajan luontosuh-
teesta. Nayttely valmistui vuonna 2002 Saa-
melaismuseon ja Yl4-Lapin luontokeskuksen
yhteistydssa.

Arktisessa  keskuksessa on  meneilldén
useita tutkimusprojekteja, jotka keskittyvat
poroon ja poronhoitoon monitieteellisestd
nakokulmasta. Yksi néistd kansainvélisistd
projekteista on RENMAN, jonka pééatosko-
kous on Rovaniemelld marraskuussa 2003.

Vuoden lopulla Arktinen vaellus jatkuu
Kanadan inuitien taiteella. Taiteilijoiden
tyot vildenkymmenen vuoden ajalta kertovat
luonnon ja ihmisen valittdmasta vuorovaiku-
tuksesta sek& ihmisten vaelluksesta riistan
perassa.

Arktinen vaellus
Poron vuosi Arktisessa keskuksessa
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Birgitta Vehmas Vuoden Opettajaksi

Lapin yliopiston ylioppilaskunta on valinnut Lapin yliopiston
Vuoden Opettajaksi ruotsin kielen lehtori Birgitta Vehmak-

sen.

Vuoden Opettajan  valinta-
tyéryhmén perusteluissa Bir-

gitta Vehmaksen opiskelijoita ar-
vostavaa opetustapaa luonnehdi-
taan avoimeksi, innostavaksi ja pir-
tedksi.

Valintatyéryhmén mukaan Bir-
gitta Vehmaksen opiskelijalahtdi-
nen opetustyyli erotti hdnet eduk-

seen muista vuoden opettajaeh-
dokkaista.

Birgitta Vehmas on toiminut
Lapin korkeakoulun kielikes-
kuksen ruotsin kielen lehtorina
vuodesta 1981 lahtien. Lapin
korkeakoulun/Lapin yliopiston
kielikeskuksen johtajana hén
toimi vuosina 1987-1997.

Illkka Kamajalle Rehtorin palkinto

Lapin yliopiston vuosipdiva-juhlassa jaetun Rehtorin palkin-
non sai informaatioteknologian kehittamispadllikko Ilkka
Kamaja. Palkinnon suuruus on 1500 euroa.

Ikka Kamaja on suorittanut

Oulun yliopistossa luonnontie-
teiden kandidaatin  tutkinnon
vuonna 1987 ja filosofian maiste-
rin tutkinnon vuonna 1997.

Lapin yliopiston palvelukseen

hén siirtyi vuonna 1997. Infor-
maatioteknologian kehittdmis-
paéllikbksi Menetelmétieteiden
laitokselle  hénet  nimitettiin
vuonna 2001.

Liisa Kurppa Vuoden Esimieheksi

Lapin yliopiston yhteistoimintaneuvosto on valinnut Lapin
yliopiston Vuoden Esimieheksi Arktisen keskuksen tietopal-
velupaallikko Liisa Kurpan. Yhteistoimintaneuvoston mukaan
Liisa Kurppa on lamminhenkinen yhteishengen rakentaja,
jolla on kunnioitettava ominaisuus arvostaa jokaista tyotove-

riaan.

ietopalvelupaallikd Liisa

Kurpan pitkéjanteinen kehit-
tdmistyd Arktisen keskuksen tieto-
palvelussa on tuottanut sekd méaa-
réllisia ettd laadullisia tuloksia.
Hén on osallistunut aktiivisesti
oman alansa kansainvéliseen yh-
teisty6hon kehittdmalla uusia mer-
kittavid Barentsin alueen tietopal-
veluhankkeita. Lisaksi han on jak-

sanut motivoida ja kannustaa
myos yksikon muuta henkilokun-
taa vaativiin kansainvélisiin tehta-
viin.

Liisa Kurppa tuli Lapin kor-
keakoulun palvelukseen vuonna
1987. Lapin yliopiston Arktisen
keskuksen tietopalvelupaalliko-
nd hén on toiminut vuodesta
1995 lahtien.

Ansiomerkkeja pitkaan palvelleille

Lapin yliopisto jakoi vuosipaivdjuhlassaan ansiomerkkeja
viidentoista ja kahdenkymmenen vuoden palveluksen

johdosta.

opeisen ansiomerkin kah-

denkymmenen  palvelus-
vuoden tdyttymisestd saivat: leh-
tori Jukka Enbuska, amanuenssi
Anita Fagerstrom, atk-suunnit-
telija Paula Juntunen, kirjaston-
hoitaja Tuula Karar, lehtori Ali
Niva, lehtori Ulla-Maija Ranta-
laiho, yliassistentti Ulla-Maija
Salo.

Pronssisen  viidentoista vuoden
ansiomerkin saivat: professori Liisa
Hokkanen, opintopédllikkd Pirkko
Huhtaniska, laboratoriomestari \eli
llvonen, suunnittelija Partow Izadi,
informaatikko Hilkka Kinnunen,

lehtori Jarmo Kiuru, tutkimussih-
teeri Tuula Kreus, lehtori Jari Kuru,
hallintosinteeri Marjo Majava, toi-
mistosihteeri Sari Mantila, professo-
ri Sauli Mékel4, taloussihteeri Ritva
Mékeld-Kolmonen, vanhempi
suunnittelija Seppo Méannisto, tie-
tojarjestelmapaallikko Seija Nevala,
professori Matti Niemivuo, profes-
sori Soili Nystén-Haarala, yliassis-
tentti Jaana Saarinen, kirjastosihtee-
ri Katariina Soudunsaari, Kirjasto-
sihteeri Kaarina Stark, professori
Asko Suikkanen, suunnittelu- ja ra-
hoituspééllikko Tarja S&rkkd, suun-
nittelija Virpi Vaattovaara.
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Eldmme tydeldmaéssa aikaa, jol-
loin uudessa on vahva viehatys.
On tarve tulkita asiat niin, ettd
tarkein hetki on huomenna ja
huomisen on oltava jotain muu-
ta kuin tdménpadivéisen ollakseen
arvokasta. Huomisen on oltava
runsaampaa, suurempaa ja uu-
dempaa.

Suuruuden ihannointiin liit-
tyy myos se, ettd mullistava ker-
takeikaus on kiehtovampi kuin
pienet, arvioivat ja kyseenalais-
tavat askeleet. Kuitenkin ihmis-
ten sitoutumista toiminnan ke-
hittdmiseen helpottaisi, jos heil-
le annettaisiin aikaa olla itse te-
keméssd muutosta, jonka tah-
tiin, keinoihin ja suuruuteen voi
vaikuttaa.

Yliopistomme perustehtévét,
opetus ja tutkimus, ovat saaneet
seuralaisia, joiden merkityst4
kukaan ei edes kiist4d. Kuitenkin
kysyn usein itselténi, kuinka kay

Heli Niemi tyoskentelee talla
hetkella Lapin yliopiston
sosiaalityon laitoksen koordi-
noimassa SOSNETin Venaja-
hankkeessa.

3# [kede]
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*Jotain uutta - Jotain vanhaa”

Henkilokunnan puheenvuoron 3.3.2003 pidetyssa Lapin yliopiston vuosipdivdjuhlassa kaytti
professori Liisa Hokkanen. Puheessaan han peraankuulutti ihmisen ja inhimillisten arvojen

palauttamista tyoeldmaan. Seuraavassa lyhennelmd professori Liisa Hokkasen puheesta.

tieteen ja kuinka kdy opiskelijoi-
den. Eikd pohjimmiltaan ole
tarkoitus, ettd me yliopistossa
pitdisimme huolen tieteellisen
tutkimuksen tarjonnasta ja opis-
kelijoiden kanssa tydskentelystd,
ettd myos térkeét tukipalvelum-
me rakennetaan edistdméan tut-
kimusta ja opetusta. Meilld on
kaiken aikaa kiire pois opiskeli-
jan ja tieteen &areltd - tulokselli-
sen, monipuolisen tekemisen
érelle.

Tydyhteisdisssamme tunnetaan
riittdmattomyytta ja jaksamatto-
muutta kun haasteet kasvavat
tyontekijoitd suuremmiksi. Olo
ei ole turvallinen; tyo ja terveys
ovat uhattuina kun omat perus-
taitoalueet hukkuvat uusien vaa-
teiden alle.

Muutos voi saada aikaan
myds sen, ettd hylkddmme hy-
vaksi kokemiamme asioita; se
saattaa osoittaa, ettemme ole-

kaan kykenevid, sopivia, patevid.
Muutos uhkaa tydssamme myds
niita asioita, jotka ovat aiemmin
luoneet tydhomme iloa. Jatkuva
muutos osoittaa, ettei uuden
opettelu edes kannata, sill4 huo-
menna kaikki on toisin.

On kuin tyeldméssa ihminen
ei saisikaan olla endd ihminen.
Kuitenkin hyva tydyhteiso sietad
tyontekijan ihmisyyden ja inhi-
millisyyden. Olisi hyv, jos tyo-
tekijoindkin voisimme olla eri-
laisia ihmisid ja silti muodostaa
yhteiseen p&dméaarddn pyrkivan
tydyhteison. Hyvéa tydyhteisod
ei synny eriytynein yksildsuori-
tuksin eiké esimerkillisen tyon-
tekijan muottiin pakotetuista
kloonatuista tyontekijoistd. Hy-
vassé tydyhteisdssa yhteisollisyys
ja toisaalta yksil6llisyys saadaan
yhdistettyd ainakin jossain méaa-
rin.

Myos ihmisyyttéd tukeva tyon-

johto on osa inhimillista tyoyh-
teisod. Tasapuolinen, oikeuden-
mukainen, kannustava ja erilai-
suutta arvostava johtaminen
kuuluu hyvdadn tydyhteiséon.
Mutta johtaminen ei pelkastaan
riitd. Tydyhteison muodostavat
tyontekijat. IThmisend oleminen
tyopaikalla on helpompaa, jos
olemme toisillemme suvaitsevai-
sia ja toimimme vastavuoroises-
ti. Kiireemme ja muutostahtim-
me sydvat kykydmme kuunnel-
la, suvaita ja joustaa sekéd harkita
asiaa useamman toimijan néko-
kulmasta. IThmisen ja inhimillis-
ten arvojen kieltiminen tyoela-
massé johtaa pahoinvoivaan tyo-
ja tiedeyhteisdon. Lienee aika
katsoa opiskelijaamme ja tyéto-
veriamme silmiin kuin ihmista
ikéén.

Liisa Hokkanen

Sosiaalityon

pro gradu -tunnustuspalkinto Heli Niemelle

Sosiaalityon tutkimuksen seura on myontanyt vuoden 2002 sosiaalityon pro gradu -tunnus-
tuspalkinnon Lapin yliopiston yhteiskuntatieteiden tiedekunnan sosiaalityon laitokselta

viime syksyna valmistuneelle Heli Niemelle. Viidensadan euron suuruinen palkinto luovutet-
tiin Heli Niemelle Turussa helmikuussa jarjestetyilla Valtakunnallisilla sosiaalityon tutkimuk-

sen paivilla.

eli Niemen tutkimus “Mi

hin kuulun, kuka olen?
Koti, ihmissuhteet ja identiteetti
perhehoidossa kasvaneen nuoren
aikuisen didin elamankertomuk-
sessa” pureutuu arvosteluraadin
mukaan Suomessa vahan tutkit-
tuun ja vaikeasti tavoitettavaan
ajankohtaiseen ongelmaan. Heli
Niemi antaa tutkimuksessaan

puheenvuoron  pitkéaikaisessa
perhehoidossa kasvaneelle 22-
vuotiaalle naiselle ja &idille.
Arvosteluraati  piti  Niemen
gradua teoreettisesti ja metodi-
sesti kypsénd tyond sekd uutena
avauksena suomalaisessa sosiaa-
litydbn tutkimuksessa. Raatia
kosketti erityisesti sijaishuollos-
sa olevan naisen koti- ja &itiys-

kdsitteiden muuttuminen eld-
mdnkaaren aikana.

- Tutkielma tuottaa lukijalle
osin jopa riipaisevan lukukoke-
muksen, joten tydn voi arvella
liikauttavan lastensuojelun kay-
tdntdjd entistd keskustelevam-
paan suuntaan, todetaan raadin
perusteluissa.

Hyva aineenhallinta -
opettajankoulutuksen
kivijalka

Peruskoulumme 30-vuotinen taival on tdhdannyt laadukkaisiin
oppimistuloksiin. Oikeus oppimiseen on haluttu turvata jokai-
selle - riippumatta oppijan asuinpaikasta, taloudellisesta tai sosiaali-
sesta taustasta, sukupuolesta, idstd tai kyvyistd ja ominaisuuksista.
Tiedollisessa osaamisessa onkin onnistuttu mallikkaasti, kuten kan-
sainvéliset arviot osoittavat. Kiitos tastd menestyksesta lankeaa suu-
relta osin maamme hyville opettajille ja opettajankoulutukselle.

Uudistusten myllerryksessd opettajankoulutuksen ydinkysymys
on ollut ja tulee edelleen olemaan, miten kouluttaa hyvié opettajia.
Tamd on myos opettajankoulutukseen hakeutuvien ylioppilaiden
tavoite; ilmaistuna vaikkapa allaolevilla siteerauksilla, joilla opiskeli-
jat pohtivat opettajaksi kehittymistaan.

“Oma persoonallisuus pantava likoon”

Cygnaeus korosti 1860-luvulla opettajan omaa olemusta kasvatuksen
onnistumisen varmimpana takeena. Opettajan oma kunnollisuus on
kaikkein luotettavin vakuus kasvatuksellisten pyrkimysten onnistu-
misessa. Opettajan persoonallisuudessa tuli korostua lempeys, rakka-
us ja karsivéllisyys oppilasta kohtaan.

Sittemmin monet kasvatusteoreetikot ovat korostaneet opettajan
persoonan merkityst4. Muiden muassa Martti Haavio korosti 1960-
luvulla, kuinka opettajan pedagogiseen olemukseen kuuluvat mm.
néyryys, aitous, ilomielisyys, velvollisuudentunto sekd pedagoginen
rakkaus ja tahdikkuus.

Vaikka hyvan opettajan painotukset ovat ajan mydt4 muuttuneet,
odotuksissa on mydskin ollut jotain pysyvad. Opettajan persoonalli-
suuden ja yksil6llisten ominaisuuksien rinnalla tarkeand on aina pi-
detty yhteistyd- ja ihmissuhdetaitoja sekd opettavien sisaltdjen
asiantuntijuutta.

“Milld tavalla antaa tilaa sille, jolla on siivet? Entd
sille, jolla ei vield ole?”

Opettajan asiantuntijuus syntyy opetettavien sisaltdjen hallinnasta.
Se, ettd opettaja itse 0saa ja ymmaértad, ei kuitenkaan vield riité.
Olennaista on taito saada oppimisvalmiuksiltaan erilaiset oppilaat
onnistumaan ja innostumaan. Opettajan ammattitaito ilmenee ky-
vyssd ndhda opetettava aines oppijan maailmasta késin, kyvyssa enna-
koida oppimisen kriittiset solmukohdat sek& kyvyssd rakentaa opetus
vastaamaan oppijoiden tiedonhankinta- ja tiedonkasittelyprosesseja.

PAAKIRJOITUS

“Mie en ossaa mittddn - on oppi, jota en kenellekddn
soisi”

Toimiipa opetustydssé varhaiskasvatuksessa tai korkeakoulussa, ope-
tettavan aineen hallinta on yksi opetustyon onnistuneisuutta domi-
noiva tekijd. Yrjo Engestrom onkin médritellyt opetustaidon kolmen
asian yhteistulokseksi: opetettavan tiedonalan syvéllinen tuntemus,
suunnittelutaito sekd korkeatasoinen etiikka muodostavat yhdessa
“valveutuneen opettajapersoonallisuuden”.

“Parasta open tyossd on saada oppilaat
innostumaan, silmdt loistamaan”

Hyvé opettaja osaa asettaa tyon vaatimukset tarkeysjérjestykseen.
Kyky iloita pienistékin saavutuksista sekd luottamus oppijoiden ky-
kyyn ja haluun ponnistella oppimistehtévien kanssa antaa evdita
opettajan tydn imuun - tiedostaen, ettei oma jaksaminen ja motivaa-
tio ole automaatio.

“Kuka auttaa auttajaa?”

Opettajuus merkitsee jatkuvaa tiedonhankintaa. Kuten opettajan,
my0ds opettajankouluttajan on kartutettava pedagogista ja aineenhal-
linnallista tietoutta ja taitoutta sek& haettava ratkaisuja tyon pulma-
kohtiin.

Tama Kide-lehti esittelee sitd monipuolista ja tarke&d ainedidak-
tista opetus- ja oppimistutkimusta, jotka didaktiikan lehtorit teke-
vét osana opettajankouluttajan tyotaén kasvatustieteiden tiedekun-
nassa. Sen myota edistetddn opettajaksi opiskelevien aineenhallintaa
ja annetaan malleja tutkivasta opettajuudesta.

Martti Haavio kirjoitti jo vuonna 1954, kuinka opettaja on ikui-
nen koululainen ja ikuinen ylioppilas. Kun ilmi6ta tdindan kuvataan
késitteelld tutkiva opettaja, kyse on oikeastaan mielen tilasta tai
asenteesta, jonka p&ddmaard on tutkimuksellisin toimintatavoin ke-
hittda opetusty6td ja saavuttaa parempi itsetiedostus sekd oman toi-
minnan ymmartdmisen kyky... Menestystd lienee luvassa myés tule-
vissa kansainvalisissd kouluvertailuissa.

Kaarina Maatta
Dekaani
Kasvatuspsykologian professori
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Kaisa Kiiveri
Lasten kasityksia lukemisesta,

lukemaanopettamisesta ja
lukemaanoppimisesta

2/2003

Kasitysten etnografiaa

Koulunsa aloittava lapsi vastaa yleensé ky-
symykseen, mité han tulee koulussa op-
pimaan: "Mie opin sielld lukkeen ja laskeen”.
Se, mitd tehtdvét sisaltdvat, ei ole vastaajalle
aina itsestdan selvaa. Viisivuotiaalla Kallella
oli kysyttdessa jo lukemisesta jotakin tietoa:
“Ku oikein tarkkaan kattoo, ni sitte lukkee”.
Juuri lukemisen idean oivaltanut seitsenvuo-
tias Mikko selvitti: ”Kattoo kirijaimia ja niis-
td lukkee, ku tietdd, mité kirijaimet tarkot-
taa”.

Lasten lukemista ja lukemaanoppimista
on viime vuosikymmenind tutkittu runsaasti
Suomessakin. Opittu lukutaito on todettu
korkeatasoiseksi myds kansainvélisten luku-
taitoa vertailevien tutkimusten mukaan
(Linnakyld 2002). Paaasiassa kvantitatiiviset
tutkimukset ovat tahan asti esitelleet isoista
joukoista standardoiduin mittarein koottua
tietoa ja hahmottaneet siten kuvaa keski-
maéaraisestd oppimisesta. Vain véhén tietoa
on saatu yksittdisten lasten oppimisen omi-
naispiirteistd. Lahes kokonaan vastaamatta
on kysymys siitd, mitéd lapset itse ajattelevat
lukemisesta, lukemaanoppimisestaan ja -
opettamisestaan.

Lasten kasitykset tutkimukseni
kohteina

Nykyinen oppimiskasitys tarkastelee yksiloa
aktiivisena oppijana (mm. Rauste-von
Wright - von Wright 1994). Lapsikin on siis
oman oppimisensa subjekti. Lukemaanoppi-
misen kohdalla voidaan kysya: Mit4 lapsi lu-
kemaan oppimiseltaan ja -opetukseltaan
odottaa? Kohtaavatko opetus ja oppiminen
toisensa lapsen mielessd? Kokemusteni ja ai-
kaisempien tutkimusten - omankin tutkimi-
seni - pohjalta nousi esiin tdmén tutkimuk-
sen tehtdvd: ensiluokkalaisten lasten lukemis-
ta, lukemaanoppimista ja -opettamista kos-
kevien kasitysten selvittdminen.

Lapin yliopisto esittaa koulutuksen
laajentamista ja uusia

maisteriohjelmia

Lapin yliopiston hallitus on hyvaksynyt toiminta- ja taloussuunnitelmaesityksen vuosille 2004-2007. Suunnitelmassa esite-
taan muiden muassa tutkijakoulutuksen kehittamista, tutkintotavoitteiden kasvattamista, opettajien koulutuksen laajenta-

oiminta- ja taloussuunnitel

maesityksen mukaan Lapin
yliopisto edist&4 tutkimusta vuosi-
na 2004-2007 muiden muassa
opetushenkildston tutkimusvapaa-
jarjestelyilld, tukemalla monitie-
teisten tutkimusryhmien muodos-
tumista sekd tarjoamalla jo perus-
tutkinto-opiskelijoille tutkijakou-
lutusta metodiopinnoissa.

Liséksi yliopisto kehittad ul-
kopuolisen rahoituksen hankin-
taan tarvittavia tukipalveluita,
kehittd4 kirjastoa sekd toimii ak-
tiivisesti pohjoisen tutkimuksen
verkostoissa. Tieteen, taiteen ja
teknologian entistd parempaa
hyddyntdmistd varten taiteiden
tiedekunnan toiminta esitetéén
siirrettavaksi yliopiston paékam-
pukselle.

Tutkintotavoitteet
kasvavat
Maisterintutkintoihin  uudessa
toiminta- ja taloussuunnitelmas-
sa tavoitellaan yli parinkymme-
nen prosentin kasvua, miké mer-
kitsisi tutkintojen maardn nou-

sua 425:een tutkintoon vuodes-
sa.

Tohtorintutkintojen vuosittai-
nen tavoite suunnitelmassa esite-
t&én korotettavaksi lahes kaksin-
kertaiseksi nykyiseen verrattuna.
Toteutuessaan  esitys merkitsisi
sitd, ettd tohtorintutkintojen maa-
rd kasvaisi nykyisestd yhdestétois-
ta seitsemdéntoista tohtorintut-
kintoon vuodessa.

Lapin yliopiston uusien opis-
kelijoiden sisddnotto kasvaisi
esityksen mukaan 70:114 opiske-
lupaikalla vuodessa, eli uusien
opiskelijoiden sisédénotto kasvai-
si nykyisestd 600:sta opiskelijas-
ta vuosittain 70 :llI& uudella
opiskelijalla.

Tutkijoiden  kansainvéliseen
vaihtoon osallistuisi esityksen mu-
kaan vuosina 2004-2007 Kkeski-
médrin  kKaksikymmentd tutkijaa
vuosittain. Opiskelijoiden kan-
sainvalinen vaihto kasvaisi esityk-
sen mukaan 150:een l&htevéadn
opiskelijaan vuodessa.

Taiteellisen toiminnan vuosit-
taisena tavoitteena esityksessa

on tuottaa 15 omaa néyttelyé tai
produktiota.

Opettajien
koulutus laajenee
Opettajankoulutusta Lapin yli-
opisto esittdd laajennettavaksi
osana valtakunnallista ohjelmaa.
Opetettavien aineiden tarjontaa
esitetddn laajennettavaksi mate-
matiikan ja englannin kielen ai-
neopinnoilla. Aikuiskasvatuksen
opettajankoulutusta  esitetdan
lagjennettavaksi korkeakoulupe-
dagogiikan ja aikuiskoulutuksen
pedagogiikan opinnoilla. Suun-
nitelmassa esitetddn myos kuva-
taideopettajien poikkeuskoulu-
tuksen aloittamista.
Luokanopettajankoulutusta esi-
tetddn laajennettavaksi liikunta-
pedagogiikkaan ja erityispedago-
giikkaan. Erityisopettajien péte-
voitymiskoulutusta ja erityislas-
tentarhanopettajien kouluttamis-
ta esitetddn jatkettavaksi. Toteu-
tuessaan  esitykset merkitsisivat
opettajankoulutuksen  laajentu-
mista noin 185:114 uudella opiske-

lupaikalla.

Uusia maisteriohjelmia
Lisdystd opiskelupaikkoihin tuovat
myGs yliopiston esittdméat uudet
maisteriohjelmat. Lapin yliopisto
esittad aloitettavaksi vuosina 2004-
2007 muiden muassa seuraavia
maisteriohjelmia:  talousjohtami-
sen informaatioteknologian mais-
teriohjelma,  iDigi-maisteriohjel-
ma, verkot ja oppiminen -maiste-
riohjelma, hallinnon ja kehittdmi-
sen informaatioteknologian mais-
teriohjelma sekd &lykkdiden ympé-
ristojen maisteriohjelma.

Muita  maisteriohjelmaehdo-
tuksia ovat monitieteinen englan-
ninkielinen maisteriohjelma, oi-
keudellisen tietohuollon maisteri-
ohjelma sekd kuvataiteen maiste-
riohjelma. Liséksi yliopisto esittéd
muotoilu- ja likketoimintastrategi-
aan liittyvan koulutuksen suun-
nittelua ja toteutusta sekd Lapin
maakuntakorkeakoulun  kehitté-
mista.
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FT Jarkko Saarinen luontomatkailun

professoriksi

Metsantutkimuslaitoksen (Metla) johtokunta nimitti 24.1.2003 Metlan, Lapin yliopiston ja
Metsahallituksen yhteiseen luontomatkailun professorin virkaan FT Jarkko Saarisen 1.2.2003

alkaen.

uomen ensimmdinen luonto

matkailun professorin virka
on perustettu Metlan, Lapin yli-
opiston ja Metséhallituksen yh-
teisty6lld ja se sijoitetaan Metlan
Rovaniemen tutkimusasemalle.
Viran tutkimusaiheisiin kuulu-
vat luontoon perustuva matkai-
lu, sen alueelliset ja taloudelliset
vaikutukset sekd matkailu osana
luonnon kestavad kayttod. Téar-
ked tutkimushaaste on myds

luonnon eri kdyttémuotojen yh-
teensovittaminen. Professori vas-
taa luontomatkailun opetuksesta
Lapin yliopistossa.

Filosofian tohtori Jarkko Saa-
rinen on opiskellut maantiedet-
t&4 Oulun yliopistossa, jossa hén
on vditellyt tohtoriksi vuonna
2001. Saarinen on tydskennellyt
Metsantutkimuslaitoksessa vuo-
desta 1992, ja hdn on toiminut
vierailevana tutkijana Aldo Leo-

Harjoittelukoulun
rehtori Helvi
Heiskanen
elakkeelle

Vuodesta 1990 lahtien Lapin yliopiston harjoittelukoulun
rehtorina toimineen kasvatustieteiden kandidaatti Helvi
Heiskasen laksidisia vietettiin Lapin yliopiston harjoittelu-
koululla 28.2.2003. Helvi Heiskanen siirtyy eldkkeelle

1.3.2002 ldhtien.

H elvi Heiskanen suoritti pe
ruskoulun luokanopettajan
tutkinnon Lapin korkeakoulussa
vuonna 1980. Kasvatustieteiden
kandidaatin tutkinnon han suo-
ritti vuonna 1990. Tydurallaan
h&n on toiminut opettajan sijai-
sena, tuntiopettajana ja luokan-
opettajana vuosina 1965-1983.

3% [kode]
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Lapin korkeakoulun harjoittelu-
koulun luokanopettajana toimi-
vaksi lehtoriksi hénet nimitettiin
vuonna 1981, harjoittelukoulun
vararehtoriksi vuonna 1985, vs
rehtoriksi vuonna 1985 ja Lapin
yliopiston harjoittelukoulun reh-
toriksi vuonna 1990.

pold Instituutissa Yhdysvallois-
sa. Saarinen koordinoi luonto-
matkailun tutkimusta Metlassa
ja hénen tutkimusaiheitaan ovat
mm. matkailu ja sen vaikutuk-
set, kestdvd matkailu, luonto-
matkailu ja sen kehittdminen
sekd siihen liittyvat aluetalou-
delliset ja menetelmélliset kysy-
mykset. Lisdksi hanelld on run-
saasti kokemusta opetuksesta ja
opinndytetdiden ohjaamisesta.

Lapin yliopiston Ystavaperhe -
toimintaan osallistuu
kolmisenkymmenta perhetta ja

opiskelijaa

Lapin yliopiston kansainvalisten asioiden Ystavaperhe -
toiminta alkoi helmikuussa 2003. Toimintaan osallistuu yli
30 Lapin yliopiston kansainvalista opiskelijaa ja ystavaper-

hetta Rovaniemen seudulta.

stdvéperhe on perhe tai hen
kilg, joka on valmis otta-
maan ulkomaalaisen opiskelijan
silloin talléin mukaan perheen
tavallisiin arkipdivan askareisiin
ja pitdmaan opiskelijaan yhteytté
omien voimavarojensa mukaan.
Vaihto-opiskelijoille ystévéperhe
antaa mahdollisuuden tutustua
kulttuuriimme ja tapoihimme
sekd tarjoaa la&kkeen mahdolli-
seen koti-ik&vaan. Suomalaiset
perheet puolestaan saavat uusia
kokemuksia, kielikylvyn ja tie-
tenkin uusia ystévié eri puolilta
maailmaa.
Syyslukukaudella 2003 ystévaper-
he -toimintaa kehitetdén entist pit-

kéjanteisemmaksi. Syksylla kohde-
ryhméksi otetaan vaihto-opiskelijat,
jotka opiskelevat Rovaniemelld ko-
konaisen lukuvuoden. Vaihto-opis-
kelijam&arien kasvaessa on entistd
tarkedmpéj, ettd kansainvéliset opis-
kelijat integroituvat rovaniemelai-
seen elamdéan ja suomalaiseen yhteis-
kuntaan.

Vuonna 2002 Lapin yliopiston
vastaanottamien  vaihto-opiskelijoi-
den médrd kasvoi noin 20 % vuo-
desta 2001. Talld hetkella Lapin yli-
opiston vaihto-opiskelijoiden maara
ldhentelee sataa. Opiskelijat edusta-
vat useita kansalaisuuksia ja he saa-
puvat Rovaniemelle useiden eri
vaihto-ohjelman kautta.

Etsin vastauksia kysymykseen, millaisia kési-
tyksid lukemaanopettelevalla lapsella on lu-
kemisesta, lukemaanoppimisestaan ja luke-
maanopettamisesta ensimmaisen kouluvuo-
tensa mittaan. Kasitys-sanan piiriin lasken
kuuluvaksi lasten haastatteluissa esille tuo-
mat mielikuvat, uskomukset, arvelut, tiedot
ja mielipiteet ko. asioista. Ne ovat henkisia
muodosteita, tajunnan elementteja (mm.
Hirsjarvi 1982).

Mielessdni on  myds tarkentavia Kkysy-
myksid: Millaisia k&sityksid lapsella on siitd,
miten ja miksi hdntd opetetaan lukemaan?
Onko lukemaanopettamisessa ja -oppimises-
sa lapsen mielestd mielta? Millaisia késityksia
lukemisen alkeet oppineella lukijalla on
omasta luetun ymmaértdmisestdan? Ja vih-
doin: Onko oppiminen riemullisten tapah-
tumien sarja vai tyol&sta puurtamista?

Tutkimukseni taustalla on ajatus, ettd yk-
sittaisten oppilaiden lukemaanoppimisen ja -
opettamisen ja niihin liittyvien kasitysten
pitk&aikainen seuranta ja tietojen hankkimi-
nen oppijan kokemuksista oppimisen proses-
sissa voivat tuoda valaistusta niin oppimisen
kuin opettamisenkin ongelmiin (mm. Ent-
wistle 1987). Olen ottanut haasteen vastaan
mieli avoinna.

Loysin kolme naisopettajaa ja heiddn mu-
kanaan kolme koululuokkaa, joiden opiske-
lua seurasin ensimmaisen kouluvuoden ajan.
Sain siihen luvan sekd vanhemmilta, opetta-
jilta ettd oppilailta.

Tulin noiden tutkimusvuosien aikana tu-
tuksi luokkien opettajien ja oppilaiden kans-
sa. Kerdsin aineistoa paaasiassa videoimalla
toistuvasti lukemisen oppituokioita; alussa
l&hes viikoittain, sitten vuoden mittaan hie-
man harvemmin. Oppituokiot kestivat
yleensd toimintatapoja vaihdellen tavan-
omaisen oppitunnin; joskus lyhyempéan,
joskus pidempéén riippuen siitd, miten las-

Kaisa Kiiveri toimii alkuopetuksen didaktiikan lehtorina Lapin yliopiston kasvatustie-
teiden tiedekunnassa.

ten mielenkiinto pysyi vireilld. Opittiin
kuuntelemaan tarinoita, opittiin erottele-
maan sanat ja erottamaan &énteet sanoista ja
opittiin Kirjoittamaan &anteitd vastaava Kir-
jaimet. Kirjainten kirjoittaminen olikin oma
tapahtumansa, se vaati runsaasti harjoittelua,
jossa monet lapset ottivat avuksi suunkin
liikkeet. Opittiin vahitellen saamaan tekstis-
t4 selvad. Oma aapinen ja kirjoitusvihko tuli-
vat ajan mittaan rakkaiksi ja tarkeiksi tyoka-
luiksi.

Lasten késityksid ja uskomuksia opetuk-
sestaan ja oppimisestaan selvitin haastatte-
luin samoin kuin opettajien ajatuksia opetta-
misesta. Nauhoitin lasten késityksid yleensé
heti oppituokion jalkeen. Kerésin talteen
my6s muuta materiaalia, mm. lasten Kirjoi-
telmia. Vanhempien ajatuksia selvittelin kir-
jallisin kyselyin.

Kun aineisto on analysoitu ja johtopda-
tokset tehty, toivon pédasseeni tavoitteeseeni
eli ymmarryksen lisédntymiseen lasten kaési-
tyksistd ja ajattelusta (mm. Syrjéldinen
1994). Niilld voi olla yhteyksida myos koulun
kaytantoon, lukemaanopettamiseen.

Miten tavoittaisin tavoittelemani?

Pohtiessani tutkimustehtdvaéni, tavoitteita,
tiedon kerddmisen tapoja ja tulosten kasitte-
ly- ja esittdmistapoja, jouduin tutkimustaus-
taksi pohtimaan ensin ké&sityksiani niin lap-

sesta oppivana yksilénd, hanen kasvatetta-
vuudestaan ja kasvatuksen mahdollisuuksis-
ta, koulusta instituutiona kuin myds opetta-
jista yksilind opetus- ja kasvatustydssaan.

Tutkimuksen paradigmoissa yksilot voi-
daan hahmottaa tutkimuksen kohteiksi ja
keskeinen tavoite on "ymmartadd ja tulkita
inhimillisen kokemuksen subjektiivista maa-
ilmaa”. Teoriaa pidetdédn tdmén tyyppisissé
tutkimuksissa tutkimuksen tuloksena, ei sen
edeltdjand. (Cohen ja Manion 1994).

Pidin kuitenkin aluksi tarkeédnd lukemi-
sen ja lukemaanoppimisen teoriaan ja tutki-
mustuloksiin tutustumista kuin myos tutus-
tumista lapsen kehityksen niihin piirteisiin,
jotka ovat tarpeen lukemaan opeteltaessa.
N&ma teoreettiset ndkemykset, joita lahtei-
neen esittelen toisessa yhteydessd, liittyneind
omiin kokemuksiini ja tietoihini ovat ohjan-
neet tutkimustiedon ker&&mistd. Ne ovat
kiinnittdneet havaintoni my@s mielestani
tutkimustehtédvan kannalta oleelliseen voi-
dakseni ymmartadd ja myohemmin tulkita
lasten Kkasityksid (Hitchcock ja Hughes
1995).

Samalla, kun konstruktivistinen paradig-
ma on nostanut esiin oppijan nakdkulman,
opettajan ohjaava merkitys oppimistapahtu-
massa on tullut tarkeédksi. Ndkemys sisélta
tietynlaisen tavan ajatella ihmisestd, “nahda
hénet ainutkertaisena yksilong, jolla on tie-
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toa itsestddn sekd ympdroivastd maailmasta”.
Opetuksen ja ohjauksen keskitssa ovat sil-
loin oppijan ja ohjattavan maailmaa ja sen il-
mioit4 koskevat késitykset, jotka niin ope-
tuksen kuin ohjauksen kuluessa saavat uusia
merkitysrakenteita. (Rauste-von Wright -
von Wright 1994.)

Valitsin kvalitatiivisista tutkimusotteista
etnografisen Idhestymistavan sekd oman ajat-
teluni ja kiinnostukseni ettd useiden l&hde-
tietojen pohjalta.

Etnografian maaritelmét vaihtelevat. Et-
nografia on ‘tutkimusta, jota tehdéén seka
kasvatuksellisista instituutioista ett4 instituu-
tioissa’ (Gordon, Holland ja Lahelma 2001).
Kasvatustieteen etnografiaa voidaan pitéa
prosessina, ‘kirjoittamisena ihmisista’ (Goetz
ja LeCompte 1984). Etnografi tarkastelee
koulun ja koululuokan tapahtumia sosiaali-
sena interaktiona, kommunikatiivisten ta-
pahtumien sarjana, esim. haastatteluita pu-
heena ja opetusta keskusteluna. Oma ongel-
makenttdnsd muodostuukin kielestd, sanois-
ta, niiden sisalloistd ja tulkinnasta, joka vaa-
tii huolellista paneutumista tulosten analyy-
sissa (Donaldson 1983).

Lopuksi

Suurin osa tutkimuksen lapsista oli koulun
alussa sitd mielt4, ettd koulua kaydaan siksi,
ettd opitaan lukemaan. ” On se lukeminen
hauskaa, mutta on se varmaan vahdn vaikiaa-
ki”. "Mie Akua luen ja maitopurkkeja’. L&-
hes kaikki luottivat lujasti siihen, etté oppi-
vat lukemaan “kunnolla”. Niin uskoi mygs
Joona, joka silloin, kun muut jo olivat selvit-
tdméssd lukutaidon salaisuutta, jota hén itse
ei ollut viel4 oivaltanut, totesi: "Mie opin
kylla. Jos ei tuo opettaja ossaa opettaa, niin
mulla on &iti ja mummu kotona”.

Jo mm. Jackson (1968) vditti, ettd kou-
luun suhtaudutaan itsestddn selvyytend.
Mydhemmin mm. Donaldson (1983) seka
Entwistle (1987) ovat painottaneet nake-
mystd, ettd koulua on kehitettéva lapsen eh-

doilla. On siis kuunneltava lasta. Hanen né-
kdkulmastaan lahteva tutkimus tuo esille op-
pijan itsensd, lapsen ajatukset ja maailman.
Lukemaanoppimisen todellinen kuva tay-
dentyy, kun oppimistapahtuman evaluointi-
menetelmét ottavat nykyistd paremmin huo-
mioon Késityksen lukemisesta interaktiivise-
na prosessina, jossa keskeiset elementit ovat
lukija, teksti ja konteksti (Takala 1986), eri-
tyisesti luokkahuoneen tapahtumat. Niihin
liittyen on ajateltava niin oppijan kasityksia
opetuksesta ja oppimisestaan kuin aikaisem-
masta poikkeavia tutkimustiedon keruutapo-
ja.
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apin yliopiston hallitus ni-

mitti hallintotieteiden tohtori
Jari Stenvallin julkishallinnon pro-
fessorin médréaikaiseen virkasuh-
teeseen ajalle 1.2.2003-31.7.2004,
siihen saakka kunnes virka vaki-
naisesti taytetddn. HTT Jari Sten-
vall on hoitanut virkaa 1.1.2002
alkaen.

Lapin yliopiston hallitus nimit-
ti yhteiskuntatieteiden lisensiaatti
Liisa Hokkasen sosiaalitydn, eri-
tyisesti kuntouttavan sosiaalityon
professorin  osa-aikaiseen virka-
suhteeseen  yhteiskuntatieteiden

Lapin yliopiston hallitus
perusti virkoja ja nimitti viranhoitajia

0]

Lapin yliopiston hallitus nimitti kokouksessaan 29.1.2003 kaksi professoria maaraaikaiseen
virkasuhteeseen seka perusti kulttuurihistorian professorin viran.

tiedekuntaan sosiaalityon laitok-
selle 1.3.2003-31.12.2003 vali-
seksi ajaksi. YTL Liisa Hokkanen
on hoitanut virkaa 1.8.2001 alka-
en.

Lapin yliopiston hallitus lak-
kautti taiteiden tiedekunnan kult-
tuurihistorian  lehtorin  viran
1.2.2003 alkaen ja perusti taitei-
den tiedekuntaan kulttuurihisto-

Vahemmistovaltuutettu
lisaisi saamen kielen opetusta

rian professorin viran 1.2.2003 al-
kaen. Kulttuurihistorian oppiai-
neen vahvistaminen professuurilla
tukee tiedekunnan tieteellista jat-
kokoulutusta seké yliopiston yh-
teistd tutkijakoulutoimintaa.
Kulttuurihistorian opinnot kéyn-
nistyivat taiteiden tiedekunnassa
vuonna 1996.

Lapin yliopiston hallitus perusti

kansainvalisten asiain suunnitteli-
jan viran yhteiskuntatieteiden tie-
dekuntaan  1.3.2003  lukien.
Suunnittelijan tehtdvand on huo-
lehtia tiedekunnan kansainvélises-
t4 toiminnasta ja sen kehittami-
sestd yhteistyossa yliopiston kan-
sainvalisten asioiden ja kansainvé-
lisen opetuksen yksikdn kanssa.

Vahemmistovaltuutettu Mikko Puumalainen esittda saamen kielen opetuksen vahvistamista kodista tyoelamaan johtavalla
polulla. Mikko Puumalainen vieraili Pohjoisen ymparisto- ja vahemmistooikeuden vieraana Rovaniemella 14.2.2003.

dhemmistovaltuutettu Mik

ko Puumalainen piti Rova-
niemen puheessaan saamelaisuu-
den séilymisen keskeisena tekija-
n& saamen kielen opetuksen tur-
vaamista ja syventamistd paiva-
hoidosta ylioppilastutkintoon.

- T&ll4 hetkelld tdm4 perustus-
lain turvaama oikeus toteutuu
kohtalaisesti perusopetuksessa,
mutta oikeus tulisi ulottaa kos-
kemaan myos péivahoitoa sekd
ammatillista- ja lukio-opetusta,
Puumalainen esitti.

Puumalaisen mukaan saamen-
kielisen péivahoidon rahoituk-
sen jarjestdminen on keskeinen
ongelma koyhissd ja vaestoltaan
pienissd saamelaisten kotiseutu-

alueen kunnissa.

- Péivahoitoon tulisi saattaa
samanlainen  “korvamerkitty”
rahoitusjérjestelmé kuin perus-
opetuksen puolella. Liséksi saa-
menkielisen péivahoidon rahoi-
tusta tulisi harkita myds saame-
laisten  kotiseutualueen ulko-
puolelle, Puumalainen ehdotti.

Saamelaisten kotiseutualueen
kunnissa saamenkielinen opetus
toteutuu Puumalaisen mukaan
ala-asteella kohtalaisesti.

- Yhtend ongelmana koulu-
tuksen rahoituksessa on vaadittu
keskiméaéréinen oppilasryhma-
koko. Kun keskimdardinen op-
pilasryhméakoko ei tayty, koulu-
tuksen jarjestaja ei saa korvausta

kaikilta osin ja tdmd heijastuu
koulutuksen méaardén. Ryhma-
koon pienentdminen olisikin
saamenkielisen opetuksen lis&é-
mistd edistava tekija, Puumalai-
nen totesi.

Puumalaisen mukaan saamen-
kielistd ja saamen kielen opetus-
ta tulisi antaa entistd enemmén
my06s saamelaisalueen ulkopuo-
lella.

- Keskeist4 olisi lisdtd saamen-
kielisen opetuksen médraa. Ai-
dinkielen taitojen kannalta on
tehokkaampaa antaa opetusta
saamen kielelld kuin opettaa
pelkkaa aidinkielta.

Tama4 pohjustaisi myos lukio-
opetusta, missd ongelmana ovat

vahéinen oppilasmaard seka saa-
menkielen taitoisten opettajien
puute.

- Tavoitteeksi tulisi asettaa se,
ettd lukion voisi kaydd koko-
naan saamenkielelld, jolloin
myds valmiudet yo-tutkinnon
suorittamiseen saameksi olisivat
paremmat, Puumalainen ehdot-
ti.

Saamenkielinen ylioppilastut-
kinto lis&isi Puumalaisen mu-
kaan saamenkielisen opetuksen
houkuttelevuutta ja opettajien
motivaatiota. Liséksi se rohkaisi-
si nuoria uralle, jossa saamen-
kielelld tapahtuvasta tydsta tulisi
varteenotettava vaihtoehto.




ymposionien alustajat edus

tavat eri tieteenaloja. Joukos-
sa on ammattifilosofeja ja filoso-
fian opettajia, mutta myos yh-
teiskunta-tieteilijoitd, oikeustie-
teilijé sekd taiteen tutkijoita. Tie-
teenalojen ja taiteen puheenvuo-
rojen kokoaminen samalle foo-
rumille heijastaa filosofian syn-
teesien luomisen tehtdvéa tieteen
ja taiteen valilla sekd niiden taka-
na.

Temaattisesti julkaisun artik-
keleista nousee esiin huoli ai-
kamme yksiulotteisesta ideolo-
gisesta ilmastosta, jota talouden
kylmé& pédmadrérationaalisuus
hallitsee. Useat kirjoittajat viit-
taavat suoraan uusliberalistiseen

Filosofian symposionit kirjaksi

Kulttuuriperinto ja luonto -julkaisu sisaltad puheenvuoroja kahdesta filosofisesta symposio-
nista, jotka jarjestettiin Lapin yliopistolla vuosina 2001 ja 2002. Ensimmdiseen symposioniin
kokoonnuttiin keskustelemaan otsikolla ‘Kulttuuriperinto ja arvot’. Toisen symposionin
otsikkona oli maailmoja syleilevasti ‘Maa, ilma, vesi ja ihminen’.

ideologiaan, joka koetaan kult-
tuurin kokonaisuutta kdyhdyt-
tdvana yhteiskunnallisena muo-
tona. Osa Kirjoittajista késittelee
oikeudellisen ja eettisen arvoste-
lukyvyn ongelmia, kuten myds
taiteen kysymyksid. Tekstit luo-
vat mielikuvaa tutkijoista, jotka
toisaalta pyrkivat tutkimuskoh-
teensa objektiiviseen ja voisiko
sanoa neutraaliin  kuvaukseen,
mutta jotka toisaalta ottavat
myds voimakkaasti kantaa ai-

kamme yksiulotteisuutta koh-
taan.

Kulttuuriperinté ja luonto -
julkaisussa kirjoittavat opetus-
hallituksen vylitarkastaja Pekka
Elo, Lapin yliopiston taidehisto-
rian lehtori Tuija Hautala-Hir-
vioja, toimittaja ja aatehistori-
oitsija Pekka Isaksson, Lapin
yliopiston taidekasvatuksen pro-
fessori Timo Jokela, Lapin Yli-
opiston filosofian  harrastaja
Toivo Salonen, Metséntutki-

Kylahullut kertomuksissa

Kylahullun rooli kylassaan on ollut hyvinkin ristiriitainen. Hanta on pilkattu ja hanelle on

naurettu. Toisinaan han on ollut kielteisen esikuvan ilmentyma, jolla on peloteltu lapsia.

Toisaalta taas monia kylahulluja on jopa ihailtu ja kadehdittu.

alvi Rantalan julkaisussa “Ky

lahullut kertomuksissa. Mikro-
historiallinen nadkékulma 1800-
1900-luvun vaihteen kylien erikois-
persooniin” tarkastellaan  kylahul-
luutta  1800-1900-luvun  vaihteen
suomalaisessa agraarikulttuurissa sel-
laisena kuin se kansanperinnekerto-
muksissa ndyttaytyy. Millaiset eronte-

kojarjestelmét tekevat kyldhullusta
poikkeavan? Millainen poikkeava ky-
[&hullu on ja millainen on hanen ase-
mansa yhteisossa?

Tutkielman aineistona on noin
150 kansanperinnekertomusta, jois-
ta suuri osa on perédisin Suomalaisen
Kirjallisuuden Seuran kansanruno-
usarkistosta. Pélvi Rantala tarkaste-

lee kertomuksia mikrohistoriallisesta
nékokulmasta kayttden analyysin
apuna Carlo Ginzburgin kehitta-
mé&4 johtolankametodia.

muslaitoksen vanhempi tutkija
Seija Tuulentie, Lapin yliopis-
ton oikeustieteiden tiedekunnan
tutkija Lotta Viikari ja Oulun
yliopiston filosofian lehtori Kari
Véyrynen. Julkaisun ovat toi-
mittaneet Arto Selkéld ja Jani
Véisénen.

Julkaisuja voi tilata osoitteesta:

Lapin yliopisto

PL 122,

96101 Rovaniemi,
puh. 016 - 341 3217,

sahkoposti julkaisu@urova.fi

Raimo Kaasila

Miten luokanopettajaopiskelijoiden
matematiikkakuva kehittyy?

Lapin yliopiston kasvatustieteellinen tiedekunta on mukana Suomen Akatemi-
an rahoittamassa tutkimusprojektissa LUOKANOPETTAJIEN MATEMATIIKKA.
Luokanopettajaopiskelijoiden matemaattisen ajattelun kehittyminen opinto-
jen aikana. Tutkimus kaynnistyy syksylla 2003 ja se toteutetaan Turun,
Helsingin ja Lapin yliopistojen yhteishankkeena.

Projektissa kartoitetaan luokanopettaja
opiskelijoiden l&htotaso matematiikassa
sekd kokeillaan erilaisia opetusmenetelmid ja
vertaillaan niiden vaikuttavuutta opiskelijoi-
den matematiikkakuvan kehittymiseen kol-
men vuoden aikana.

Tutkimuksen taustaa ja lahtokohtia
Luokanopettajat ovat matematiikan opetuk-
sen suhteen avainasemassa, koska heidén vas-
tuullaan ovat lasten ensimmadiset matematii-
kan opinnot. Koska luokanopettajaopiskeli-
joiden kouluaikaisilla muistikuvilla on térkeé
merkitys heiddn matematiikkauskomuksiin-
sa ja opetuskdytantdihinsd, vaarana voi olla,
ettd matematiikan omana kouluaikanaan
pelottavaksi kokenut opiskelija pyrkii suoje-
lemaan oppilaansa matematiikalta. Toisaalta
kouluaikana matematiikassa hyvin menesty-
neen opiskelijan ongelmana saattavat olla
opettajakeskeiset uskomukset sekd opetus-
kaytdnnot ja puutteellinen taito asettua hi-
taampien oppilaiden asemaan.

Toinen haaste on se, ettd luokanopettaji-
en ja luokanopettajaksi opiskelevien mate-
maattisissa taidoissa on todettu puutteita
etenkin lukukasitteen kohdalla. Aiempien
tutkimusten perusteella luonnollisiin lukui-
hin perustuva matematiikan ajattelu nayttaé
olevan hyvin pysyvé, ja siirtymét niin mur-
to- kuin desimaalilukujenkin kéyttdon ovat
hankalia sen vuoksi, ettd ne vaativat hyvin
eri tyyppistd ajattelua. Matematiikan osaa-
miseen on pyritty kiinnittdmaén huomiota
my06s opiskelijavalinnoissa, esim. vuodesta
2000 Il&htien Turun opettajankoulutus-

laitoksella luokanopettajakoulutuksen paasy-
kokeisiin on liitetty osio, joka mittaa haki-
joiden matemaattis-luonnontieteellista ajat-
telua.

Matematiikka voidaan luonnehtia yhdis-
telmdnd laskutaitoa ja ajattelutaitoa, mutta
kumpikaan néistd ei yksindan riitd kuvaile-
maan matematiikkaa. Tutkimuksen perus-
teella tiedetdén, ettd laskutaidon ja ymmarté-
misen oppimisen olisi kuljettava “k&si kades-
sd”, jos halutaan p&astd hyviin oppimis-
tuloksiin. Suomen matematiikan kouluope-
tusta on kuitenkin kaikilla luokka-asteilla
peruskoulusta lukioon arvosteltu liikaa las-
kurutiineja painottavaksi. Tosin tilanne tassé
suhteessa ndyttdd viime vuosina jonkin ver-
ran kohentuneen.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys muo-
dostuu matemaattisen ajattelun ja erityisesti
metakognitioiden teoriasta. Metakognitioiden
tutkimus on yleensa keskittynyt matematiikan-
opetuksessa kolmeen kategoriaan: tietoisuus
omista ajatteluprosesseista, itsesadtely sekd us-
komukset. Néist4 uskomukset ovat olleet viime
aikoina intensiivisen tutkimuksen kohteina,
my0s Suomessa. Yksilon matemaattisten usko-
musten rakennetta kutsutaan hanen matema-
tiikkakuvakseen, joka on laaja kokoelma hénen
uskomuksiaan ja késityksiaan. Opiskelijan ma-
tematiikkakuva sisaltdéd h&nen matematiikka-
tietonsa, -asenteensa, -uskomuksensa ja —tun-
teensa. Késitteellisen muutoksen tutkimuksessa
on todettu, miten oppijan aikaisempi tieto toi-
mii uutta rajaavana kehyksend. Helpompia
ovat ne muutokset, jotka voidaan tehd aikai-
sempaa tietdmystd kartuttamalla, eli uusi tieto

Raimo Kaasila toimii luokanopettajakou-
lutuksen linjanjohtajana ja matematiikan
didaktiikan lehtorina Lapin yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunnassa.

vain lisataan aikaisempaan. Vaikeampia ovat ne
muutokset, jotka vaativat aikaisemman ajatte-
lun radikaalia muuttamista.

Tutkimusongelmat

Tutkimuksen pddmé&ara voidaan muotoilla seu-
raavasti: Miten luokanopettajaopiskelijoiden
matemaattinen ajattelu kehittyy opintojen ai-
kana? Koska matematiikkakuva asettaa kehyk-
set yksilon matemaattisen ajattelun toteutuksel-
le, niin tutkimuksessa voidaan keskittyd mate-
matiikkakuvan kehitykseen. Ndin edella maini-
tusta tutkimuksen paamaarésta voidaan johtaa
tutkimuksen pé&&ongelma: Miten luokanopet-
tajiksi opiskelevien matematiikkakuva kehittyy
opintojen aikana? Se jakautuu seuraaviin ala-
ongelmiin: Miten opiskelijoiden matemaatti-
nen ymmarrys kehittyy? Miten opiskelijoiden
matematiikkauskomukset kehittyvét? Miten
opiskelijoiden asenteet matematiikkaa kohtaan
kehittyvat? Mitka tekijat vaikuttavat matema-
tilkkakuvan kehittymiseen? Minkalaisia eroja
on havaittavissa eri laitoksien opiskelijoiden
matematiikkakuvan kehityksessd?




Tutkimushenkilot ja -aineisto

Tutkimuksen kohteena on n. 250 Turun, Hel-
singin ja Lapin yliopistojen opettajankoulutus-
laitoksella opiskelevaa opiskelijaa (yksi vuosi-
kurssi kustakin yliopistosta). Eri tiedekunnissa
opetusta tullaan painottamaan osittain eri ta-
voilla. Testaamme koko opiskelijajoukon so-
pivin testein useaan kertaan kolmen seuran-
tavuoden aikana syksystd 2003 alkaen. Tes-
teing kdytetddn mm. matematiikan naytto-
kokeita, joiden avulla arvioidaan matemaat-
tista ongelmanratkaisutaitoa ja koulumate-
matiikan siséltjen osaamista sek& lomakkei-
ta, joissa selvitetddn opiskelijoiden uskomuk-
sia ja asenteita matematiikan opiskelua ja
yleensd matematiikkaa kohtaan. N&ama ai-

neistot kasitellddn pddosin tilastollisin mene-
telmin. Lis&ksi seuraamme opiskelijoiden
matemaattisen ajattelun kehittymistd haas-
tattelemalla ja seuraamalla muutamaa kusta-
kin yliopistosta harkinnanvaraisesti valittua
avainopiskelijaa. Observoimme mygs avain-
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opiskelijoiden pitdmia matematiikan tunteja
usean eri opetusharjoittelun yhteydessa.
Omassa osaprojektissani tarkastelen mate-
matiikkakuvassa tapahtuvia muutoksia mm.
elamakerrallisesta, sosiaalipsykologisesta, ai-
nedidaktisesta ja siihen liittyen kasitteellisen
muutoksen ndkodkulmasta. Syvennén vaitos-
kirjassani kasittelemidni teemoja tarkastele-
malla pidemma@lla aikavalilla luokanopettaja-
opiskelijoiden matemaattisia eldmékertoja ja
niissd tapahtuvia muutoksia: matemaattinen
eldmdkerta tarkoittaa selontekoa, josta kay
ilmi, miten opiskelija on rakentanut mate-
maattisen menneisyytensd ja mit4d han on
oppinut aiemmista matematiikkaan liittyvis-
td kokemuksistaan. Vaitoskirjani mukaan
yksi keskeisimpid muutostekijoita on koulu-
aikaisten muistikuvien kasittely: Jos opiskeli-
ja tyOstdd negatiivisia muistojaan, han kay
dialogia menneen mindnsé kanssa ja saattaa
médritelld matemaattisen menneisyytensa
uudestaan, aiempaa myonteisemmalld taval-
la. T&ll4 voi olla merkitystd myos siihen, ettd
h&n kiinnostuu parantamaan aineenhallin-
taansa matematiikassa. Toisaalta kuuntele-
malla joidenkin opiskelijoiden ahdistavia ko-
kemuksia saattaa kouluaikana matematiikas-
sa hyvin menestynyt opiskelija alkaa pohti-
maan uskomuksiaan uudesta ndkdkulmasta.
Painotin vditoskirjani johtopaatoksissa
sité, ettd opetusharjoittelun ohjaajien pitéisi
tuntea nykyistd paremmin opiskelijan koulu-
aikaisia muistoja ja hdnen merkittavid posi-
tiivisia ja negatiivisia opetus- ja oppimisko-
kemuksiaan aiempien opetusharjoittelujen
ajalta. Erés tapa tdmén periaatteen toteutta-
miseksi on se, ettd kukin opiskelija pitéisi
ensimmaéisestd opetusharjoittelusta alkaen
harjoittelukansiota, johon hén liittdisi yh-
teenvedon tuntiensa itsearvioinneista. Opis-
kelijaa ohjaavat opettajat tutustuvat kansi-
oon ja suuntaavat ohjaustaan tdméan mukai-
sesti. Harjoittelukansio on otettu Lapin yli-
opistossa ké&yttéon lukuvuodesta 2001 -
2002 alkaen. Analysoin harjoittelukansioi-

den siséltdmia itsearviointeja ja tarkennan
niissé esille tulleita seikkoja haastattelemalla
opiskelijoita.

Projektin aikataulusta ja tulosten
soveltamismahdollisuuksista
Ensimmadisen opiskeluvuoden jalkeen kokoa-
mme opiskelijoiden koko ikaluokan tulokset
(valintakoe, ndyttokoe, matematiikan perus-
kurssi) sek& verrataan niitd sekd kesken&én
ettd opiskelijoiden matematiikkakuvaan (al-
kutilanteen kartoitus). Ndiden tietojen pe-
rusteella laadimme alkuraportin. Seuranta-
tutkimuksen tulokset esitetddn vuosittain
sekd tapaustutkimuksina ettd koko opiskeli-
jajoukkoa koskevina selvityksind. Kun kaikki
osatutkimukset on suoritettu, laadimme niis-
t& lukuvuoden 2005-2006 aikana kokonais-
esityksen (pitkittaistutkimus).

Tutkimusprojektimme pédtarkoituksena
on luokanopettajien matematiikanopetuksen
parantaminen. Tuloksena tavoitellaan tutki-
mukseen perustuvaa tietoa, jonka varassa
voidaan lahted kehittdméén tehokkaampia
opetusstrategioita ja titen pyrki4 saamaan ai-
kaan muutos yliopisto-opetuksessa. Professo-
ri Pehkosen mukaan tutkimuksen tuloksilla
tulee olemaan olennainen merkitys Turun
yliopiston luokanopettajankoulutukselle, eri-
tyisesti tulevien luokanopettajien perustai-
tojen kehittdmiseksi matematiikassa. Niitd
on tarkoitus kayttaa sekd valintakokeen ettd
tulevan koulutuksen suunnittelussa. Samoin
tulokset ovat tarkeitd myos Helsingin ja La-
pin yliopistojen luokanopettajakoulutuksen
kehittdmisessd, mutta niilld on merkitystd
valtakunnallisestikin ja ~ myds kansain-
valisesti tarkasteltuna. Siksi tavoitteena on-
kin saada julkaistua artikkeleja kaikilta tutki-
musprojektin osa-alueilta kansainvélisissé ja
kotimaisissa julkaisuissa.

Olen hyddyntényt tassd artikkelissa pro-
fessori Erkki Pehkosen luvalla useita kohtia
hénen Suomen Akatemialle laatimastaan
projektisuunnitelmasta.

Verotustietojen salassapito
ei pelkastaan suojaa yksityisyytta

Verohallinto on yksi suurimmista tavallis-
ta kansalaista koskevan tiedon keradjista
ja kasittelijoistd. Yksityisyyden suojan kan-
nalta ei verohallinnon tiedonkasittelyd ole
lainsd&danndssd, oikeuskaytdnnossa eikd oi-
keuskirjallisuudessa juurikaan tarkasteltu, to-
teaa Lohiniva-Kerkeld. Tutkimuksessa tarkas-
tellaankin ensimmaisté kertaa sité, voiko yk-
sityisyyden suoja rajoittaa verohallinnon tie-
donhankintaa, ja mill4 tavoin hankittua tie-
toa verohallinto voi verotuksessa kéyttaa.
Verotustietojen salassapito- ja julkisuus-
jérjestelmd on monella tapaa ristiriitainen
erityisesti yksityisia henkilditd koskevien tie-
tojen osalta. Liiketoimintaa koskevan tiedon
osalta jarjestelmd on yhdenmukaisempi ja sa-
lassapito aukottomampi. Liikesalaisuuksien
ehdoton suoja on johtanut mm. autoverojér-
jestelmén lapindkymattdmyyteen autovero-
paatosten jaadessd julkisuuden ulkopuolelle.
Julkisuuslaissa sdadetadédn luonnollisten
henkildiden kokonaistaloudellista asemaa
koskevien tietojen salassapidettévyys ehdot-
tomaksi. Vastaava lahtokohta pétee verotus-
tietoihin. Verotettavaa tuloa ja varallisuutta
koskevat tiedot, tiedot maksuunpannun ve-
ron yhteismaaréstd sekd maksetuista enna-
koista ja veronkannossa maksettavasta tai pa-
lautettavasta maarasta ovat kuitenkin julki-
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Yksityisyyden ja liiketoiminnan suojaamiseen liittyvat ongelmat verotustieto-
jen kasittelyssa ovat olleet viime aikoina runsaasti esilla julkisuudessa.
Suojaa on ajateltu toteutettavan lahinna verotustietojen salassapidolla.
Toimintaympariston seka oikeudellisen jarjestelman muutokset ovat kuiten-
kin vaikuttaneet siten, ettei yksityisyyden ja liiketoiminnan suoja verotukses-
sa nykyisin toteudu pelkastaan verotustietojen salassapidolla, todetaan
oikeustieteen lisensiaatti, varatuomari Mirva Lohiniva-Kerkelan vaitostutki-

muksessa.

sia. Lohiniva-Kerkel&n mukaan niisté saa ha-
lutessaan kokonaisvaltaisen kuvan yksittéisen
verovelvollisen taloudellisesta ja varallisuus-
asemasta sekd eri vuosien tietoja vertailemal-
la myds sen kehityksesta.

Verotustietojen julkisuus on ongelmallis-
ta myds henkilGtietojen késittelyn peruslah-
tokohtien sekd henkilGtietojen kasittelyn
laillisten edellytysten kannalta. Julkisten ve-
rotietojen antama kuva verovelvollisen talou-
dellisesta asemasta voi olla virheellinen tai
vanhentunut. Verotuksessa jaavét julkisiksi
verotuksen pattymishetken mukaiset tiedot,
jotka voivat myohemmin veronoikaisun,
muutoksenhaun tai jélkiverotuksen seurauk-
sena muuttua. Muuttuneet tiedot ovat kui-
tenkin verotustietoina salassapidettévia.

Verotustietojen julkisuutta on perusteltu
mm. verotuksen ja verohallinnon toiminnan
valvonnan mahdollistamisella seké silld, etta
julkiset tiedot mahdollistavat osallistumisen
ja antavat yleisempad tietoa verotuksen ke-
hittymisesta. Julkisuudella pyritdan toisin sa-
noen edistdmaan [&hinnd yleisid intressejd.
Yksityistd koskevan tiedon késittelyssé perus-
lahtokohtana tulee aina olla yksilon oikeuk-
sien toteutuminen, sanoo Lohiniva-Kerkela.

Oikeustieteen lisensiaatti, varatuomari
Mirva Lohiniva-Kerkeldn vditteli Lapin yli-

Mirva Lohiniva-Kerkela valmistui ylioppi-
laaksi Kittilan lukiosta vuonna 1978.
Oikeustieteen kandidaatin tutkinnon han
suoritti Lapin korkeakoulussa vuonna
1985 ja oikeustieteen lisensiaatin
tutkinnon vuonna 1989. Tyourallaan han
on toiminut Lapin korkeakoulun oikeus-
tieteiden osastossa ja sittemmin Lapin
yliopiston oikeustieteiden tiedekunnassa
useissa eri tehtavissa vuodesta 1984
lahtien.

opistossa 15.2.2003. Vastavéittajand tilai-
suudessa toimi professori Asko Lehtonen
Vaasan yliopistosta ja kustoksena professori
Esko Linnakangas Lapin yliopistosta.
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Kukin suunnittelija peilasi asukokonaisuuk-
sillaan omaa lahestymistapaansa Rovanie-
meen.

- Jokainen suunnittelija pyrki ilmenté-
maan jotakin uutta puolta Rovaniemestd,
pohjoisen maisemasta jne. Toiset tekivat
tyoté pilke silmdkulmassa (esimerkiksi kou-
lupuvut yliopistolle), toiset hyvinkin vaka-
vasti. Esimerkiksi minulla viitteellisend in-
noittajana toimi Jatkénkynttila -silta, mutta
10ytyiko silta valmiista vaatteista jéi tietysti
katsojan puntaroitavaksi, Sarpaneva pohtii.

Lytevan vuosittainen muotindytds on va-
kiinnuttanut asemansa kaikenikaisten rova-
niemeldisten keskuudessa. Jérjestéjat tekevat
vuosittain lujasti toitd naytdksen tunnetuksi
tekemiseksi myds kansallisella tasolla.
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- Suomalaiset alan ammattijulkaisut esitteli-
vat viime vuonna laitoksemme suunnitteli-
joiden ndytdsmateriaaleja. Olemmekin siis
pédsseet jo hyvélle alulle suunnittelijoidem-
me tunnetuksi tekemisessé kansallisella tasol-
la. Liséksi muutama opiskelija on 1&hddssa
ensi syksynd Kédpenhaminan muotimessuil-
le tekem@dn itseénsd ja laitostamme tunne-
tuksi myos kansainvalisell4 tasolla, Sarpaneva
$anoo.

Tapahtuman kasvaessa myos yhteistyo-
kumppaneiden merkitys korostuu entises-
tdén. Té&na vuonna mukana yhteistydssé oli-
vat edellisvuoden tapaan Andiamo, Euro-
kangas, Kosmetiikkapiste, K-rauta, Osuus-
pankki, Pala-Paroni, Roifoto sekd Taideke-
hystdmd Hyvdrinen. Suurimpana yksittéise-
né tapahtuman tukijana toimi Lapin yliopis-
ton tekstiili- ja vaatetussuunnittelun laitos.
Uusina sponsoreina uskonsa pohjoisesta
ponnistaviin kykyihin osoittivat Kasity6liike
Esti, Rovaniemen teatteri ja Vogue Group.

ot

Valokuvat: Marjaana Malkamaki

Luokanopettajien matematiikka

Tutkimusprojektin johtajana sekd koordinoija-
na toimii professori, FT Erkki Pehkonen Tu-
run yliopistosta. Professori Pehkonen on suo-
malaisen  matematiikkauskomustutkimuksen
uranuurtajia ja hanelld on hyvét yhteydet myos
useisiin ulkomaisiin yliopistoihin.

Hankkeen toisena péétutkijana on mate-
matiikan didaktiikan lehtori, KT Anu Pieti-
I& Helsingin yliopistosta. Pietilan viime ke-
vaand tarkastettu vditoskirja kasitteli luokan-
opettajaopiskelijan matematiikkakuvaa. Pie-

tild on my6s ansioitunut opetuksen kehitté-
j&: Helsingin yliopiston ylioppilaskunta ni-
mitti hanet ennen joulua vuoden 2002 Hy-
vaksi Opettajaksi.

Toimin itse toisena patutkijana. Vaitos-
kirjani "ELAYDYIN OPPILAIDEN ASE-
MAAN” tarkastettiin lokakuussa 2000. Ka-
sittelin  siind  luokanopettajaopiskelijoiden
kouluaikaisten muistikuvien merkitystd hei-
dédn matematiikkauskomuksiensa ja opetus-
kdytanttjensd muodostumisessa. Lisaksi pro-

jektiin osallistuu Turun yliopistosta (viel&
nimedmaton) vaitoskirjan tekija.

Ulkomaisena yhteistykumppanina on
mm. professori Gunter Graumann Bielefel-
din yliopistosta. Saksalaisessa yhteistydyli-
opistossa on pyritty kehittdméan luokan-
opettajakoulutusta matemaattista ajattelua
painottavaan suuntaan.

2/2003 9



k& Kaikista meidan aikamme ihmisista ovat

laulajat typerimpid. Tieddmme, ettd ne
taidot, jotka osaamme jo itsestimme ilman
opetusta, ovat lukuisampia kuin ne, jotka
opimme joltakin mestarilta. Heti, kun pienet
pojat ovat tarkkaan lukeneet Psalttarin, ym-
martavat he muittenkin kirjojen merkityk-
sen. Talonpoika tajuaa maanviljelyksen tai-
don ilman opettajaa... ,mutta vaikka mainiot
laulajat ja laulunoppilaat laulavatkin joka
paivd, eivat he koskaan tule oppimaan Kir-
kollista vuorolaulua, ei lyhyttékdan, yksinaén
ja ilman opettajaa. (Guido Arezzolainen,
noin. 995-1050 sit. Pajanne 1962, 12)

1900-luvun alussa sortavalalainen koulu-
poika Kirjoitti: “Ensimmaisestd luokasta al-
kaen on meilld ollut laulua. Ensimmaisill4
luokilla oli laulu minusta hauskaa. Mutta,
kun paéastiin ylemmille luokille, niin ei mi-
nusta laulua enéd ollut hauskaa, kun laule-
taan nuottiloilla, ensimmaiselld ja toisella
luokalla ei laulettu nuottiloilla. Mutta mi-
nusta on laulaa nuottiloilla hyvin raskas. Nyt
saapi laulaa ihan p&an maéréksi.” (Hela,
1917, 31)

Musiikilla on merkittava rooli oppiaineitten
joukossa, silld musiikkitunneilla osaamiseen ja
osaamattomuuteen  suhtaudutaan  hyvin
tunnepitoisesti. Musiikin terapeuttisesta vaiku-
tuksesta on olemassa paljon kirjallisuutta ja tut-
kimuksia, mutta vdhemman on pohdittu sitd,
onko opetuksella aiheutettu sellaisia traumaat-
tisia kokemuksia, jotka ovat mahdollisesti séily-
neet lapi ihmisian. Tallaiset kokemukset ovat
voineet syntyd monesta eri syystd, esimerkiksi
esiintymispeloista, opettajan ymmartdmatto-
myydestd, kohtuuttoman vaativista suorituk-
sista ym. Kaikki téllaiset ovat voineet aiheuttaa
sen, ett4 oppilaalle on syntynyt koulun musii-
kinopetusta kohtaan vahvoja negatiivisia tun-
teita, jotka ovat heijastuneet  kaikenlaiseen

Jukka Enbuska

“No ainaki trumpetissa se on kokonuotti”

musiikilliseen toimintaan, myds nuottikirjoi-
tuksen opiskeluun.

Nuottikirjoituksen ja nuotinluvun
oppiminen peruskoulun 1-6 luokilla
Musiikinopettajan tydsséni eri koulumuodoissa
olen vuosien saatossa joutunut toteamaan, ettd
perinteiseen nuottikirjoitukseen liittyy runsaas-
ti erilaisia ongelmia, ja nuotit jadvat suurelle
osalle oppilaista kohtalaisen vieraiksi. Perusta-
vanlaatuinen nuottikirjoitukseen liittyva tutki-
mus  oppilaan  ndkokulmasta  luokka-
huoneympdristdssa on jaanyt jostakin syysta va-
hemmaélle huomiolle musiikkikasvatuksen ken-
tassd. Yleinen Késitys oppilaitten osaamisesta
talla alueella vaihteleekin suuresti.

Tutkimuksessani kuvaan musiikin ope-
tustapahtumia erdéssa peruskoulun luokassa
kuuden ensimmadisen lukuvuoden aikana,
jonka ajanjakson toimin luokan musiikin-
opettajana. Tavallinen peruskoululuokka
tutkimusympaéristona on mielenkiintoinen ja
arvaamaton. Aloitinkin opettajan- ja tutki-
jantyoni hieman odottavissa tunnelmissa, sil-
14 alkuvaiheessa jouduin luottamaan intuiti-
ooni ja kokemuksiini siitd, minké&laiset mu-
siikin oppimiseen liittyvat asiat saattavat olla
vaikeita koulutulokkaille. Hammersleyn
(1993) esittama kritiikki tutkivasta opetta-
jasta on paikallaan, koska tutkimuksen ja
opetuksen luonteva yhdistdminen ei ollut
kaikilta osin helppo. P&éapaino oli luonnolli-
sesti opetuksessa ja tutkimukseen liittyvét
tyotavat ja siséllot oli sijoitettava oppituntiin
tukemaan varsinaista opetusta.

Oppilaitten lausumat tuovat hyvin julki
musiikin ilmiéiden monimutkaisuuden, ja jos-
kus ndma keskustelut paljastavat jopa hauskalla
tavalla erilaisia k&sityksid usein itsestdan selvind
pidetyistd asioista. Tyokokemukseni turvanani
lahdin seikkailemaan musiikin “lhmemaahan”

Jukka Enbuska toimii musiikin didaktiikan
lehtorina Lapin yliopiston kasvatustietei-
den tiedekunnassa.

oppaanani oppilaitteni kasitykset musiikillises-
ta todellisuudesta. Tavoitteenani on I5ytad syita
musiikkituntien aikana esiin tulleisiin musiikin
ilmididen oppimiseen liittyviin ongelmiin.
Tarkastelun ~ kohteena  ovat  erityisesti
a&nenkorkeuden ja &&nenkeston kasitteet sekd
naitd kasitteitd kuvaavat visuaaliset ja verbaali-
set symbolit. Tutkimuksellani pyrin selvitt-
maan minkélaisia merkittévid asioita, ns. kriit-
tisi4 pisteitd, voidaan havaita nuottikirjoituksen
ja nuotinluvun oppimisessa peruskoulun 1-6
luokilla.

“Ostakaa makkaraa” ja “Makkaraa

ostakaa” - sama asia eri paketissa

Bambergerin (1991) mukaan musiikkia pro-
sessoidaan figuraalisesti ja formaalisesti. Fi-
guraalinen “know how”- ldhestymistapa on
intuitiivinen ja viittaa esioperationaaliseen
ajatteluun. Se perustuu siihen, mit4 kuullan
ilman teoreettista tietoa musiikista. Formaa-
linen “Know-that”- lahestymistapa perustuu
konseptuaaliseen ajatteluun ja koulutukseen.
Bamberger huomauttaa erdasta perinteisen
nuottikirjoituksen sisaltdmasta ristiriidasta.
Hénen mukaansa formaalinen nuottikirjoi-
tus, jossa samankorkuiset sdvelet saavat sa-
man nimityksen, voi aiheuttaa ongelmia fi-
guraalisesti ajattelevalle henkil6lle. Hén saat-
taa kokea saman korkuiset savelet erilaisiksi,
riippuen siitd, mitenké sévelet ovat sijoittu-

Lapin yliopiston tekstiili- ja vaatetus-
suunnittelun opiskelijoiden ainejar-
jesto Lyteva ry jarjesti vuosittaisen
muotindytoksensa 20.2.2003. Muoti-
naytoksen areenaksi oli valittu tana
vuonna Rovaniemen nayttavimpiin
kulttuurikeskuksiin kuuluva Arkti-

kohoava tila tarjosi nuorten suunnit-
telijoiden asukokonaisuuksille
pelkistetyn nayttamon. Otos oli
Lyteva ry:n kahdeksas muotinaytos
seitseman toimintavuotensa aikana.

tos -muotindytds oli td4hdn mennessa

Lytevan suurin voimanponnistus, mut-
ta my6s laajempi katsaus Lapin yliopiston
taiteiden tiedekunnan osaamiseen. Tekstiili-
ja vaatetussuunnittelijoiden liséksi jarjeste-
lyissé oli mukana my®ds teollisen muotoilun,
graafisen suunnittelun ja audiovisuaalisen
mediakulttuurin opiskelijoita.

Otos tarjosi katsojille huikaisevan kaval-
kadin tulevan syksyn ja talven muotiin kau-
niilla kasvoilla ja sdihkyvillg saarillg sdestetty-
né. Noin kahdenkymmenen eri suunnitteli-
jan yli seitsemdstdkymmenestd asukokonai-
suudesta I6ytyi vinkkejd niin naisille kuin
miehillekin  rennosta  arkipukeutumisesta
mitd menevimpiin muotioikkuihin.

Kolmannen vuosikurssin vaatetussuun-
nittelun opiskelija Tua Sarpanevan mukaan
Lapin yliopiston tekstiili- ja vaatetussuunnit-
telun opiskelijoilla ei ole harteillaan viela ko-
vin raskasta perinteen taakkaa, joten he voi-
vat kokeilla vaatteiden suunnittelussa ja ndy-
tosjarjestelyissé rohkeasti erilaisia linjona.

Yhteisend teemana tdmén vuoden suun-
nittelussa oli vdrimaailma, joka koostui rus-
keasta, sinisestd, harmaasta ja valkoisesta.

Haikaiseva muotinaytos Arktikumissa




Lumihotellin sisustussuunnittelijat
aloittivat avajaispaivan kellumalla
lumilinnan pallomeressa.

linnaan oli hankittu Ajungilakin makuupus-
sit, joissa nukkuja selviytyy kolmenkymme-
nen asteen pakkasessa. Pussit pysyvat lampi-
mind parhaiten pelk&dn ruumiinldmmon
avulla.

Kahden hengen huoneiden seint ja katto
ovat kaarevat ja lattia ympyrdnmuotoinen.
Lumen pakkautuessa huoneen seinét voivat
laskeutua jopa kolmekymmentd senttimet-
rid, mikd toikin haastetta tdiden ripustuk-
seen. Pieniin, halkaisijaltaan kolme metrig,
huoneisiin mahtui kiinteind kalusteina aino-
astaan lumesta tehdyt parisangyt, joten huo-
neiden sisustuselementit koostuvatkin péa-
asiallisesti seindlld olevista taideteoksista ja
paivéapeitteista.

Lumilinnassa olevien materiaalien taytyy
kestdd pakkasen lisaksi myds kosteutta, jota

muodostuu varsinkin kevaalld huhtikuun
alussa, jolloin linna on vield avoinna. Eten-
kin seinda vasten ja valaisimien l&helle sijoi-
tettujen taideteosten kohdalla jouduimme
pohtimaan kosteuden vaikutusta. Pyrimme
ratkaisemaan ongelman kayttdmalld synteet-
tisia kuituja ja tekstiililakkaa.

Lumilinna on suunnattu paaasiassa koti-
maisille kévijoille, mutta lumihotellissa yo-
pyja on useimmiten eldmyksid hakeva ulko-
maalainen turisti. Lumella on hyvd eristysky-
ky, joten yleisin hotelliyén keskeytyksen syy
onkin hiljaisuus, eikd esimerkiksi ahtaanpai-
kankammo tai kylmyys.

Suunnitelmat

toteutettiin myos kaytannossa
Projektitydskentelyn parasta antia on se, ettd
suunnitelmat toteutetaan alusta loppuun.
Onkin haastavaa saada paperilla tehdyt
suunnitelmat toimimaan myds kéytannossa.
Suunnitteluasteelle jadvat tyét eivat tuo opis-
kelijan pohdittavaksi kaikkia mahdollisia
kéytdnndn kompastuskivi, joihin on syytd
varautua. Hyvan tydn voi pilata esimerkiksi
huonolla ripustuksella tai tyén kuljetuson-
gelmien aliarvioimisella. Teimme kukin ta-
hollamme runsaasti materiaalikokeiluja en-
nen kuin suunnitelmat vietiin kaytantéon.
Liséksi paivapeittojen tydstdminen opetti pi-
ensarjojen valmistusta. Tyéhon paneutumi-
semme oli kokonaisvaltaista. Toit4 ei siis saa-

Hippu -huoneen sisustuksessa on pyritty pelkistettyyn muotoon. Suunnittelusta
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vastaavat Irinja Karjalainen, Eevi Matilainen ja Pauliina Lackman.

fi ﬂ'f'L

Sviitissa yopyjat nukkuvat harsomaisen
lumituiskuverhon suojassa. Suunnittelus-
ta vastaavat Pauliina Lackman ja Eevi
Matilainen.

nut mielestéén edes kotona, koska ne valtasi-
vat ajoittain puolet asunnosta.

Tammikuun kolme viimeista péivéaa tyos-
kentelimme lumilinnassa. Olimme varustau-
tuneet puutapeilla ja kunnon tydkalupakilla.
Lunta ja vettd lumiméskin valmistukseen
[0ytyi paikan paaltd. Ensimmadinen péiva
meni osittain ihmetellessd ja opetellessa.
Apumiehet olivat tarpeen etenkin lumen si-
sadn maskattyjen teosten valmistamisessa.
Toinen péivéd olikin sitten pelkk&a toimin-
taa. Ulkona oli kolmenkymmenen asteen
pakkanen, mutta me tunsimme olomme var-
sin mukavaksi sisalld linnassa, jonka sisalam-
potila pysyttelee viiden pakkasasteen tieté-
missd.  Avajaispdivdn  jélkeen muutamat
meistd jaivdt testaamaan suunnittelunsa tu-
losta yopymalld lumilinnassa. Yopyjien var-
paat Kipristelivdt aamuydn tunteina, liekd
syy siing, ettd makuupussit olivat yleison
nahtévind koko avajaispaivén.

Lumilinnan sisustussuunnittelu oli haas-
tava ja mielenkiintoinen projekti. Paneu-
duimme arktisuuteen, josta kukin ilmaisi
oman nakemyksensa visuaalisena kokonai-
suutena. Enaa tydsté on jéljella meidan mie-
lestdmme se pahin - Kirjalliset raportit.

Kirjoittajat opiskelevat
tekstiilisuunnittelua

Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan
tekstiili- ja vaatetussuunnittelun yksikossa

neet melodian struktuurin, ja antaa niille sen
mukaisesti eri nimet.

Figuraalisen ja formaalisen musiikin pro-
sessoinnin liséksi Bamberger on nostanut
esille polun késitteen, jonka avulla hdn méaé-
rittelee soittotapahtumaa. N4ita polkuja ovat
mm. action-path, joka tarkoittaa toiminta-
sarjoja melodian soittamiseksi. Tune-path
(melodiapolku) tarkoittaa melodian soitta-
misessa kuultavia &&nenkorkeustapahtumia
ja notation-path (notaatiopolku) tarkoittaa
merkittyjd &dnenkorkeuksia, jotka esiintyvét
joko perinteisessd notaatiossa tai osallistujan
itse keksiméssa notaatiossa. Tutkimuksessani
maarittelen musiikin tekemisen toimintapo-
lun, melodiapolun ja  notaatiopolun
yhdistelméksi, jota kontrolloidaan auditiivi-
sella polulla, joka on musiikin tekemisen pe-
rusta. Auditiivinen polku ei tarkoita pelkés-
tédn kuultavaa &antd, vaan se on myos sisdi-
nen mielikuva ajassa etenevéstd tapahtuma-
sarjasta. Auditiivisen polun ominaisuudet
vaihtelevat suuresti eri ihmisilla ja siten mu-

siikin tekemisen laatu on riippuvainen audi-
tiivisesta polusta.

Musiikilliset ilmidt koetaan aina jossakin
kontekstissa. Tutkimukseni tapahtuu luon-
nollisessa, sosiaalisessa ympadristdssé, jolloin
kontekstin fyysinen ja sosiaalinen puoli ko-
rostuvat. Konteksti voi olla esimerkiksi luok-
kahuone, oppitunti, instrumentti tai jopa
musiikkikappale. Musiikin merkintéjen op-
pimisongelmat juontuvat mahdollisesti kon-
tekstin, polkujen ja symbolien valisiin suh-
teisiin. Esimerkiksi artikkelini otsikko “No
ainaki trumpetissa se on kokonuotti” on
erdallda musiikkitunnilla kuultu oppilaan rat-
kaisu tarkasteltavan nuotin aika-arvosta. Op-
pilas ymmarsi nuotin sisallon instrumentin
(kontekstin) ndkokulmasta. Oppilaita myds
ihmetytti, voidaanko pianolla ja nokkahui-
lulla soittaa samanlaisia nuotteja. Kysymys
on mielenkiintoinen, kun vertaa pianon ja
nokkahuilun teknisid ominaisuuksia. Erds
oppilas totesikin, ettd “Kylld mie pianolla ne
(nuotit) ossaan ” Myds kasitteiden hallinta
vaikuttaa merkintdjen oppimiseen, mutta
paéapaino tutkimuksessani on kontekstin ja
polkujen problematiikassa.

Polun késitteen avulla pyrin rakentamaan
teoreettisen mallin merkintdjen opiskelusta
erilaisissa konteksteissa. Tunnilla kuultu il-
maisu: “Ko mie tuon ensimmaisen tiijan, sit-
ten mie tiijan kaikki” ja ihmettelyt “Mill4 se
alakaa?” viittaavat erdanlaisen musiikillisen
polun olemassaoloon. Polku tavallaan avaa
musiikin maailman ja tehtdvd jasentyy pa-
remmin, kun osaa soittaa tehtdvan ensim-
médisen nuotin. Voidaan ajatella, ettd ensim-
maisen oikein soitetun nuotin avulla soittaja
paésee toimintapolulle, ja antautuu musiikin
vietavaksi.

Musiikinopiskelun alkuvaiheessa polut
saattavat olla kohtuullisen itsendisid, mutta
nakemykseni mukaan onnistunut musiikin
tekeminen edellyttaa sita, ettd eri polut ovat
keskendéan synkronissa. Esimerkiksi musiikin
opiskelun alkeissa nuotit eivat valttdmatta
symboloi &adnen korkeutta, vaan enneminkin
soittojarjestystd. Nuottien universaalius voi
olla myds heikko, koska on mahdollista, ettd
konteksti vaikuttaa nuottien siséltdihin. Mu-
siikin tekemisen taitojen kehittyessa polut

synkronoituvat ja sulautuvat yhdeksi koko-
naisuudeksi, nuottien riippuvaisuus konteks-
tista lievenee ja nuottien universaalius vah-
vistuu.

Koulun musiikkikasvatuksen
merkitys on korostunut

Tand paivand koulun musiikkikasvatuksen
merkitys on korostunut, silld musiikki on
vallannut huomattavan osan ihmisen joka-
paivdisestd eldmastd ja musiikkikasvatuksessa
on otettava huomioon tdméd muuttuva ja
monialainen musiikkiympéristd. Musiikin-
opettaja joutuukin toisinaan vastaamaan ky-
symyksiin musiikkitiedon tarpeellisuudesta
ja hyddyllisyydestd. Talléin on huomioitava
tarkasteltavan kulttuurin - esimerkiksi kou-
lukulttuurin - nékokulmasta kasitys musii-
kista ja musiikkitiedon luonteesta, silla eri
kulttuurit arvostavat erilaista musiikillista
osaamista. Esimerkiksi musiikin oppikirjojen
materiaali on suunniteltu koulun tarpeita
ajatellen, ja silloin suuri osa oppikirjojen lau-
luista ovat ns. koululauluja, joita ei lauleta
juuri lainkaan koulun ulkopuolella. On
my®s todettava, ettd musiikkia opitaan kou-
lun ulkopuolellakin. Tat4 késityst4 vahvistaa
ekaluokkalaisen oppilaani toteamus: “Jukka.
Vaikka mie en ikind olis ollu yheladkkaan mu-
siikkitunnilla, silti mie saattaisin oppia kaik-
ki maailman laulut. Isén kanssa harjotel-
laan.”
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ppimisen tarkastelu on ldhtdkohta

opettamiselle. Oppimista tapahtuu
usein ilman opettamista, eika kaikki oppimi-
nen ole tarkoituksellista. Jos opettaminen
maéritelld&n oppimisen helpottamiseksi, voi-
daan oppimista pitda jopa opettamisen ehto-
na. Jos oppimista ei ole tapahtunut, eivat
opettajan toimetkaan ole olleet opettamista,
vaan jotakin muuta toimintaa.

Erilaiset oppimiskasitykset suhteutuvat
opettamiseen hiukan eri tavoin. Behavioristi-
sessa oppimisk&sityksessd opettamisessa ko-
rostuvat véliton palautteen antaminen, ope-
tusaineksen osittaminen ja oppilaiden ulkoi-
sen aktiivisuuden korostaminen. Kognitiivi-
sessa oppimiskasityksessd opetuksessa koros-
tetaan tiedonkésittelyjarjestelman toimintaa
ja uuden opettaminen rakennetaan aiemman
oppimisen varaan. Konstruktivistisen oppi-
miskésityksen mukaan opetuksessa keskity-
taan opetusympdriston jarjestdmiseen.

Voimistelutaitojen oppimista ja opetta-
mista késittelevéssa tutkimuksessa havaittiin,
ettd opettajan toimenpiteiden maksimoimi-
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Mikko Pehkonen

Liikuntataitojen oppimisen ja

opettamisen teeseja

Liikuntataitojen oppimista ja opettamista kasitteleva tutkimus on perusteltua
opettajan tyon ja opettajankoulutuksen kehittamisen kannalta. Laajemmin
tarkasteltuna kyse on koululiikunnan ja opettajankoulutuksen arvioinnista.
Liikuntataitojen oppimisen kannalta tehokasta opettamista tarkastellaan
seuraavassa eraiden perusteesien kautta. Esitettavat teesit on laadittu kolme
vuotta kestdaneen observointitutkimuksen tulosten pohjalta. Lisatukea on
saatu uusimmasta liikuntatutkimuskirjallisuudesta. Lisaksi pohditaan teesien
merkitysta liikunnan opetuksen ja opettajankoulutuksen kannalta.

nen tarjoamalla laadukkaita opetuskehittely-
jé ja jatkuvaa, hyvéd palautetta heikensi op-
pilaiden oppimistuloksia. Téllaisessa tapauk-
sessa ei oppijalle endd jaa opetukselta tilaa
oppimiseen. Joskus opetusharjoittelun ohja-
uksessa nousevat padasiaksi opetuksen ulkoi-
set piirteet oppilaiden oppimisen korostami-
sen sijaan. Tallaista opetuskosmetiikkaa ei
pitéisi opettajankoulutuksessa vahvistaa.

Vahemman on enemman
Koululaisten liikuntataitoja késittelevissa tut-

kimuksissa on havaittu, ettd oppilaat yltavat
harvoin taitojen hallinnassa alkeistasoa pi-
demmille. Taitojen matala laadullinen taso
saattaa johtua véhéisestd harjoitusmaarasta,
mutta my0s siit, ettd opetussuunnitelmassa
ei keskityta riittévasti tiettyyn ydinainekseen.
Eréissd koulukohtaisen opetussuunnitelman
malleissa on esitetty yhteen lajiin ala-asteen
luokille 80-100 erillista taitotehtévaa. Seu-
rantatutkimuksen mukaan oppilaat kayttivat
ala-asteella kuudessa vuodessa keskiméaarin
60 (pojat) tai 105 (tytdt) minuuttia aikaa la-
jitaitojen harjoitteluun. Mikéli kaikki ope-
tussuunnitelmaehdotusten siséllot kéaytdisiin
opetuksessa lapi ja aikaa kaytettdisiin tasai-
sesti kaikkiin tehtaviin, jéisi yhden liiketeh-
tévén harjoitteluun aikaa minuutin verran.
Taitojen séilyminen on yhteydessé taito-
jen tasoon. Alkeistasoon edenneet voimiste-
lutaidot taantuivat koululaisten keséloman
aikana ja muita lajeja opeteltaessa, mutta pi-
demmaélle edenneet taidot sdilyivat.

Eteneminen on yksilollista

Liikuntataitojen kehityksessa voidaan havaita
vaihtelua ién, kehon rakenteen ja liikuntaky-
kyisyyden mukaan. Esimerkiksi voimistelut-
aitojen nopean kehityksen vaihe ajoittuu ty-
t6illa kahdeksanteen ja pojilla viidenteentois-
ta ikdvuoteen. Opetustapahtumassa opetta-
jan ja oppilaan toiminnan yhteydet liikunta-
taitojen kehittymiseen tuovat esille oppilai-
den erilaisuuden merkityksen. Taitotasoltaan

Suunnittelutyb liittyi tekstiilisuunnittelun
cum laude -opintojen tutkimus- ja tuote-
suunnitteluprojektiin, jossa pyritdan ratkai-
semaan tekstiilien suunnitteluun, valmistuk-
seen ja kayttoon liittyvid erityiskysymyksid.
Projektin tavoitteena on antaa opiskelijal-
le suunnittelutyéhon liittyvid ammatillisia ja
tutkimuksellisia valmiuksia sekd harjaannut-
taa opiskelija hallitsemaan tekstiilisuunnitte-

Tekstiilisuunnittelun opiskelijat sisustivat
Kemin LumilLinnan hotellihuoneet

Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnan tekstiilisuunnittelun opiskelijat
suunnittelivat sisustuksen Kemin LumiLinnan hotellihuoneisiin. Tyon vastuul-
lisena ohjaajana toimi tekstiilisuunnittelun lehtori Eevi Matilainen. Kankaan-

painon ohjaajana toimi Raija Aatsinki.

lun kokonaisuuksia. Lisaksi projektilla pyri-
t&dn opettamaan suunnittelutydn eri osa-alu-
eiden asiantuntijoiden valistd yhteistyota.
LumiLinnan sisustamiseen liittyi myos aihet-
ta sivuavia virikeluentoja, joilla kasiteltiin
muiden muassa lumi- ja jddrakentamista sek&
talvitaidetta.

Kemin LumiLinnan 18 hotellihuoneen
suunnittelutyd alkoi viime kesand. Ty6hon
ryhtyivat  tekstiilisuunnittelun — opiskelijat
Laura Heinsalo, Irinja Karjalainen, Pauliina
Lackman, Liisa Nyman, Henna Perdla ja
Kirsi Sironen. Kukin opiskelija sai suunni-

Irinja Karjalainen ja Laura Heinsalo
Kiteita, kuuraa ja kokemuksia

Projekti 1&hti liikkeelle visuaalisen ilmeen
suunnittelusta, hulluista ideoista, joista
karsittiin pahk&hulluimmat pois. Osaa meis-
t& innoitti Lapin kulttuuri ja luonto, osaa lu-
men olomuodot. Aikoinaan Kemin Lappikin
oli saamelaisten siita-aluetta ja siidat ulottui-
vat Kemijokea pitkin meren rannalle saakka.
Liisa Nyman sai t&std idean kayttdd tdissaan
poro- ja lappalaisaiheita. Pauliina Lackmanin
suunnittelemat painokangaskuviot puoles-
taan pohjautuvat hotellin pohjapiirustuk-
seen, joka tietoisesti tai ei, muodostaa lumi-
hiutalemaisen kuvion.

Suunnittelutydmme ei erikoisesta koh-
teestaan johtuen ollut perinteistd sisustus -
tai tekstiilisuunnittelua. Sisustusta ei voitu
l&hted rakentamaan pelkkaa lumi- ja jaé&ma-
teriaalia kéyttden, koska sen tuli kesta4 sula-
mattomana vield seuraavaankin talveen. Tés-
t4 syystéd esimerkiksi Liisa Nymanin reliefit
on vuoltu styroksista, joka olikin materiaali-

teltavakseen 2-3 huoneen sisustuksen. Myds
lehtori Eevi Matilainen osallistui osaltaan
muutaman huoneen sisustuksen suunnitte-
lutydhon.

Lehtori Eevi Matilaisen mukaan Kemin
LumiLinnan huoneiden sisustamisessa opis-
kelijoille aiheutti paénvaivaa muiden muassa
huonetilan pienuus, tilan valaistus, huoneti-
lan materiaali ja véri, sisustusmateriaalien va-
linta kosteaan ja kylméén tilaan, arktisuuden
ilmentdminen tekstiileissd sekd esteettisyy-
den loihtiminen sisustukseen.

Joukko Lapin yliopiston tekstiilisuunnittelun opiskelijoita kavi kevaalla 2002
tutustumassa kevatauringosta karsineeseen Kemin lumilinnaan. Vierailu oli
alkusysays viime syksyna alkaneelle Kemin LumiLinnan Mammut lumihotellin
sisustussuunnittelulle. Pieni seitseman hengen tiimimme sai ohjeet sisustaa
linnan huoneet erilaisiksi arktista teemaa noudattaen.

na varsin haastava. Henna Perdlén suunnitel-
ma toteutettiin koivunrungoilla, joiden ok-
sat kaartuvat yopyjan ylapuolelle. Kokeilun-
halua suunnittelusta ei siis puuttunut.

Lumi rakennusaineena ei ollut meille en-
tuudestaan tuttu, silld lumiukkojen pyori-
tyksestakin oli kulunut aikaa. Onneksi meil-
le jakoivat tietdmystddn linnan arkkitehti
Jussi Leppdla, valaistusmestari Kari Pelo,
linnanisdntd Tommi Hinno sekd myodhem-
min jaanveistotaiturit Mauri Markkanen ja
professori Timo Jokela. Projektin vetdjam-
me Eevi Matilainen, joka oli yhtd antau-

muksella mukana suunnittelussa kuin me-
kin, toteutti lumilinnaan saamamme tiedon
innoittamana jadhan upotetun tekstiiliteok-
sen.

Luovaa ongelman ratkaisua

Yliopistolla kdytGssamme on toimiva testaus-
laboratorio. Siitd huolimatta paras testilaite
oli oma pakastin. Pakastimemme sisalsivat-
kin ruoan sijasta kangaspaloja maali ja liima-
us kokeiluineen, sekd jadhdn upotettua jaka-
184. Meidén tehtdvanamme ei ollut miettia
yopyjien kylmadssa selviytymista, koska lumi-
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Nimet Vesterisen tdissa olivat aina olleet ir-
rallisia, mutta nyt han luopui kokonaan nii-
den kaytosta.

Pekka Vesterisen akryylitdissd maalaus-
ten ndkyvimmaksi aiheeksi nousi vdritilan
syvyys. Voimakkaat vastakohtaiset vérit pus-
kevat kohti katsojaa ja luovat téihin tilan
vaikutelmaa.

Akryylivdri ohjasi tydskentelyd omaan
suuntaansa, kunnes materiaalin nopea kui-
vuminen alkoi rajoittaa maalausprosessia.
Vesterinen siirtyi oljyvareihin 1990-luvun
puolivalissé. Aluksi 6ljyvérien kanssa tyds-
kentely oli hénelle eri varien hyvdksymisen
opettelua.

- Materiaalina 6ljy oli akryylia otollisem-
pi, koska se mahdollisti tydskentelyn yhden
maalauksen kanssa entistd pitempéén. Maa-
laukseen oli mahdollista palata pitkienkin ai-
kojen kuluttua. Maalausteni aihe ei kuiten-
kaan muuttunut 6ljyvéreihin siirtymisen
myo6t4, eli maalausteni aiheena oli ja on edel-
leenkin varin syvyyden ja tilan etsiminen.

Ars Arcticassa nakyy

Lapin yliopiston vaikutus

Pekka Vesterinen kierteli vuonna 1998 kuu-
kauden ajan tutustumassa New Yorkin galle-
rioissa ja museoissa esillé olevaan taiteeseen.

Pekka Vesterinen

Taidemaalari Pekka Vesterinen on syntynyt
Piippolassa vuonna 1958.

Taideopinnot kotimaassa
Savonlinnan taidelukio 1974-77, Suomen
Taideakatemian koulu 1977-81.

Yksityisndyttelyt
Oulun taidemuseo 1981 ja 1985, Jyvéskylan
taiteilijaseuran galleria 1986, Galleria Kata-
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Tuolloin New Yorkissa nakyi jo selvésti valo-
kuvan ja videon tuleminen vallitsevaksi osak-
si kuvataidetta. Nythdn suuntaus néakyy jo
meillakin.

- New Yorkin gallerioita kierrellessani
huomasin, ettd Suomen taiteen taso on ver-
tailukelpoista maailmaan taiteeseen néhden.
Meilla ei ole t&ssé suhteessa mitaan havetta-
Vad.

Pekka Vesterisen mukaan Rovaniemen
taidemuseossa esilld olevassa Ars Arctica -
nayttelyssé (Lappilaisen taiteen vuosikatsel-
mus) nakyy jo selvésti Lapin yliopiston tai-
teiden tiedekunnan vaikutus lappilaiseen tai-
teen kenttddn. Ars Arctica osoittaa, ettd té-
mén péivan lappilainen kuvataide on hyvin
monimuotoista ja taiteilijat ovat hyvin tie-
toisia maailman taide-elaméan virtauksista.

Kun Pekka Vesterinen tuli kutsutuksi
Rovaniemelle Lapin yliopiston taiteiden tie-
dekunnan vierailevaksi taiteilijaksi, han tart-
tui tarjoukseen heti, koska Rovaniemelld on
enemman aikaa kuin Helsingissa.

Taiteilijan kehityskaari

ndyttda usein turhankin ehjalta
Kun kuvataiteilijat kertovat eldméstaan toi-
densé kautta niin valikaudet jaavat usein ker-
tomatta. Ndin taiteilijan kehityskaari nayttaa

riina 1986, Galleria Sculptor, Helsinki 1988,
Qagortoq, Grénlanti 1989, Kirjastotalo, Ro-
vaniemi 1990, Taidegraafikot, Helsinki
1990, Savonlinnan taidemuseo 1991, Galle-
ria D’Arte, Helsinki 1993, Galleria Artina,
Helsinki 1995, Galleria Harmaja, Oulu
1995, Galleria Artina, Helsinki 1998, Galleri
LNM, Oslo 1999, Galleria Artina, Helsinki
2001, Galleria Harmaja, Oulu 2002, Valo-
galleria, Rovaniemi 2002.

Yhteisndyttelyt

Nuorten ndyttelyt 1979, -80, -85, -88, -89,
Skatta-ryhmd, Helsingin juhlaviikot 1985,
International Triennal of Drawings, Saksa ja
Itdvalta 1985, Amos Anderssonin taidemu-
seo 1986, Expohja, Fiskars 1986, Kathman-
du, Nepal 1989, Villa Roman ateljeet, Turku
1989, Taidehalli, Helsinki 1990, Aurora Bo-
realis, Rooma 1990, Méntén kuvataideviikot
1992, Mydtatuuleen, Hanko 1994, Fire fins-
ke, Stavanger 1994, Suomen Taiteilijain vuo-
sindyttely 1981, -85, -88, -89, -91, -95, -98,

usein turhankin ehjalta, mité se ei Vesterisen
mukaan suinkaan ole. Yhtd kaikki Rova-
niemelld Vesterinen aikoo keskittyd kevédn
aikana yksityisndyttelynsa valmistamiseen.
Aina ty0 ei kuitenkaan luonnistu.

- On pelottavaa juuttua maalaamaan sa-
maa nelidtd jopa puoleksi vuodeksi. Usein ti-
lanteessa ei auta muu kuin palata lahtéruu-
tuun ja ldhted uutta polkua eteenpéin. Kos-
kaan ei voi tietdd mita tulevaisuus tuo tulles-
saan ja siind piileekin tdman tyon viehatys.

ot

Maalaus, Amon Anderssonin taidemuseo
1999, Hokkarikukkia, Galleria Katariina,
Helsinki ja Wa4ind Aaltosen museo, Turku
2001.

Teoksia julkisissa kokoelmissa

Nykytaiteen museo, Suomen valtio, Helsin-
gin kaupungin taidemuseo, Oulun taidemu-
seo, Wihurin rahasto, Rovaniemen taidemu-
seo, Oulun kaupunki, Espoon kaupunki, Jy-
véskylan kaupunki, Rovaniemen kaupunki,
Helsingin seurakunnat, Vakuutusyhtié Poh-
jola, Sanomalehti Kaleva, Oulun yliopistolli-
nen keskussairaala, Hotelli llves, Majvik-ko-
koelmat, Tuulensuun taidesatid, Savonlin-
nan taidemuseo.

Taideopettajana taidekouluissa

Lapin korkeakoulu 1983-84, Taideteollinen
korkeakoulu 1986-88, Vapaa taidekoulu
1995-96, Teknillinen korkeakoulu 1996-
2001.

Mikko Pehkonen toimii liikunnan didaktii-
kan lehtorina Lapin yliopiston kasvatus-
tieteiden tiedekunnassa.

heikot oppilaat hydtyvat siitd, ettd opettaja
kéyttdd liikuntatunnilla aikaa jérjestelyihin.
Néama voivat olla oppilaiden eriyttamista tai-
totason mukaisiin ryhmiin ja erilaisten liike-
kehittelyyn liittyvien telineiden ja vélineiden
siirtelyd.

Taidoiltaan heikkojen oppilaiden opetuk-
sessa opettajan on oltava aktiivinen toimija.
Pelkké oppilaiden suoritusten tarkkailu on
negatiivisesti yhteydessa taitokehitykseen.
Myds motorisesti taitavalla oppijalla tulee
olla oikeus oppimiseen ja kehittymiseen.
Tamd edellyttdd opettajalta muun muassa
monipuolisten oppimistilanteiden suunnit-
telua, eri opetustyylien kéyttoa yhtaaikaises-
tikin, vaihtoehtoisten tehtévien tarjoamista
ja erilaisten roolien mahdollistamista.

Oppiminen on voimakas
positiivinen kokemus

Positiiviset kokemukset ja eldmykset ovat tar-
keitd koululiikunnassa. Erilaiset pelot ovat
taas taitojen oppimista rajoittavia tekijoita.
Koululiikunta sindnsad on useille oppilaille
ahdistuksen lahde. Téllaisesta ahdistuksesta
on saatu tietoa mm. aikuisille suunnatuista
haastattelututkimuksista. Haasteen ja péate-
vyyden on todettu olevan hyvin tasapainossa
nuorten omissa peleissd ja leikeissd, mutta
nuorisourheilussa ja koululiikunnassa tasa-
paino kallistuu ahdistuksen puolelle. Nega-
tiiviset yhteydet pelkddmisen ja taitojen ke-
hittymisen vélilld ovat osoitus tdméan ahdis-

tuksen merkityksestd, mutta samalla myds
opettajan heikosta kyvysta yksildida opetus-
taan kaikille oppilaille sopivaksi.

Eldmykset ovat jo sindnsd térkeitd koulu-
lilkunnassa mm. motivaation lahteind. Par-
haimmillaan positiiviset kokemukset kytkey-
tyvét taitojen oppimiseen, mika saattaa vah-

vistaa liikunnallisen eldméntavan omaksu-
mista enemman kuin muunlaiset elamykset.
Osoitus oppimisen aiheuttamista kokemuk-
sista on havainto, jonka mukaan liikunta-
tunteja eivat koe miellyttaviksi ne oppilaat,
jotka ovat taidoiltaan hyvig, vaan ne, jotka
kehittyvat.
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Liikuntataitojen harjoitteluun kaytetyn ajan
on todettu olevan térkeé taitojen kehittymi-
sen selittdjd. Opettajien aineksen hallinta on
nakynyt opetuksessa siten, etté siséllon hal-
litsevat opettajat tarjoavat oppilaille enem-
man tehtdvid ja séételevat niiden vaikeusta-
soa oppilaiden kykyja vastaaviksi. Vaikeusta-
soltaan oppilaan edellytyksid vastaavat liike-
tehtévat merkitsevat laadultaan hyvia suori-
tuksia, ja litkuntasuoritusten laatu on edisty-
misen kannalta merkittdvampi kuin maara.
Palautteen yhteydet taitojen kehittymi-
seen ovat olleet samansuuntaisia harjoituk-
sen yhteyksien kanssa. Tuntitilanteessa opet-
tajan ja oppilaan palautemé&arissd on suuri
ero. Opettaja antaa palautetta keskiméaarin
60 % voimistelutunnin ajasta, mutta yksit-
téinen oppilas kayttda palautteen vastaanot-
tamiseen 1 % tunnista. Palautteen kohdista-
misella on havaittu olevan merkitysté taito-
jen edistymiseen. Palaute vaikuttaa positiivi-
sesti oppilaan taitotasoon, kun se kohdistuu
liikesuorituksen kokonaisrakenteeseen. Suo-
rituksen yksityiskohtia késittelevd palaute
vaikuttaa taitoihin negatiivisesti. Opettajan
ohjeiden annon laadullinen arviointi on pa-
tevé oppimisen ennustaja.
Toiminnallisuutta Kkorostetaan suuresti
sekd liikunnan aineenopettajien etta luokan-
opettajien koulutuksessa. Liikunnan maarél-
14 on tietenkin merkitystd mm. kuntotekijoi-
den kehittymisen kannalta. Liikuntataitojen
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oppimisessa toiminnan mé&ard mahdollistaa
sen, ettd harjoittelu voi olla laadukasta.

Ympadristo on muokattava lapsille
sopivaksi - ei pdinvastoin

Suurissa opetusryhmissd opetusympériston
merkitys korostuu. Taitoja on mahdollista
kehitelld erilaisia apuvalineitd kayttamalld.
Standardimittaiset kilpaurheilun suorituspai-
kat ja vélineet soveltuvat harvoin sellaisenaan
lapsille. Opettajan roolin tulisi olla oppimi-
sen tehostaja: oppimisympdriston kehittami-
nen, oppilaiden ja opettajien vélisten suhtei-
den luominen sekd oppilaiden tiedollisten
prosessien yllapitdminen ovat oppimista
edistdvad toimintaa. Oppimisympadriston
muokkaamisella ja liikekehittelyll4 on eniten
mydnteisid vaikutuksia lahtotasoltaan heik-
kojen ja nuorten oppilaiden taitojen oppimi-
seen.

Fyysisen ympériston ohella opettajan teh-
taviin kuuluu oppimisilmapiirin kehittdmi-
nen. Turvallisuuden tunne véhentda pelkoja
taidon oppimistilanteessa.  Turvallisuutta
voidaan lis&td ratkaisuilla, joissa oppilas saa
valita kykyjaén vastaavia tehtévid. Toisten
oppilaiden tarjoama avustus ja palaute voi-
daan n&hda myos sosiaalisen kasvatuksen vé-
lineina.

Aineenopettaja hallitsee aineksen,
luokanopettaja tuntee oppilaat
Taitojen oppimisen térkein selitt4j& on oppi-

laan kykyja vastaavien oppimistehtavien tar-
joaminen. Tdma edellyttdd opettajalta kah-
dentyyppistd asiantuntijuutta: Oppiaineksen
hallinta ja oppilaan tuntemus on vahva yh-
distelmd. Tehtdvan esittdmisen sekd palaut-
teen antamisen tarkkuus, virheettomyys ja
tarkoituksenmukaisuus ovat luonteenomaisia
kaikkein tehokkaimmille opettajille. Asian-
tuntemus opetettavasta aiheesta yhdistynee-
né tarvittaviin viestintataitoihin on paras tae
opetuksen onnistumiselle. Palautteen merki-
tys taitojen kehityksen selittdjand haviag, jos
oppimistehtévien vaikeus ei vastaa suoritta-
jan kykyja. Palautteen avulla voidaan parhai-
ten sa&delld tehtdvien vaikeustason sopivuut-
ta. Suurin merkitys on koko luokalle anne-
tulla palautteella.

Vaikeustasoltaan optimaalisten tehtavien
tarjoaminen edellyttaé liikeopillista hallintaa
ja herkkyyttd oppilaan ominaisuuksien ha-
vaitsemiseen. Luokanopettajakoulutuksessa
saattaisi olla syytd nostaa voimistelun liike-
opillisen hallinnan tasoa. Tama voisi tapah-
tua helpottamalla mahdollisuuksia liikunta-
pedagogiikan 35 opintoviikon opintojen
suorittamiseen. Opetusharjoittelu tulisi pyr-
kid jarjestdmadn siten, etta harjoittelija oppi-
si tuntemaan opettamansa oppilaat: sama
opetusryhmd usean vuoden ajan.

Tarkeinta on valittaminen
Toiminnasta saatu palaute on yleensa yhtey-
dessd taitojen kehittymiseen. Palaute on kui-
tenkin harvoin edistymisen pédasiallinen en-
nustaja. Laadullisesti heikkokin palaute mer-
kitsee parempaa oppimista kuin tilanne, jos-
sa palautetta ei saada lainkaan. Palautteen
térkein oppimista edistdvd merkitys on siind,
ettd oppilaiden huomioiminen tehostaa hei-
dén harjoittelunsa laatua. Ndin ollen tiukka
asiantuntijuus ei olisikaan koululiikunnassa
niin tarkedd kuin opettajan innostuneisuus.
Oppilaalle on tarkeint, ettd hdnen suorituk-
sensa huomataan ja sitd kommentoidaan.
Asiantuntijapalaute on myos usein luonteel-
taan virheisiin puuttumista, joka saattaa so-
pia paremmin urheiluvalmennukseen.
Opettajankoulutuksen  kannalta  voisi
pohtia, miten voitaisiin luotettavasti arvioida
opettajan sitoutuneisuutta ja voidaanko
opettajan kiinnostusta oppilaiden oppimises-
ta opettaa. Ndma pohdinnat saattaisivat ai-
heuttaa muutoksia opettajankoulutuksen va-
lintakokeisiin ja koulutuksen sisaltoon.

Taidemaalari Pekka Vesterinen piirteli lapse-
na eldinpiirustuksia ja nuorukaisena hén
opiskeli kuvataiteita kansalaisopiston kurs-
seilla. Keskikoululaisena han menestyi tdil-
148n Oulun 18&nin Nuorison taidetapahtu-
massa. Savonlinnan taidelukion hén kavi
vuosina 1974-1977.

Taidelukiota Vesterinen pitad edelleen
uransa kannalta hyvéna valintana, silla sielld
opetettiin varsin intensiivisesti kuvataidetta,
piirustusta ja maalausta, sommittelua sek&
keramiikkaa ja kuvanveistoa.

Suomen Taideakatemian koulun (1977-
1981) maalauslinja oli Pekka Vesteriselle jo
itsestaan selva valinta. Taideakatemia oli hé-
nen mielestddn varsin kéytdnnonléheinen
oppilaitos, jossa opettajan vaikutus oppilai-
siin oli huomattava. Omista opettajistaan
Vesterinen nostaa esille Jaakko Sievésen,
Matti Kujasalon ja Timo Aallon.

- Taideakatemia oli varsin kaytannonla-
heinen koulu, jossa kulloisenkin vuosikurs-
sin opettajan merkitys oppilailleen oli mer-
kittavd. Opiskelijat olivat jopa niin uskollisia
opettajalleen, ettd kunkin vuorikurssin opet-
tajan saattoi paatelld oppilaiden téiden pe-
rusteella.

"Maalaukseni on valmis kun se
hengittaa rauhallisesti ja pitkaan”
Vuonna 1982 Vesterinen muutti Rovanie-
melle siviilipalvelukseen ja tykéstyi kaupun-
kiin jopa siind madéarin, ett4 vietti Rova-
niemelld yhden vuoden siviilipalveluksen jal-
keenkin. Rovaniemelld Vesterinen valmisti
peilikonstruktion (2 x 2 m), er&énlaisen valo-
maalauksen, joka muodostui neljastasadasta
liikuteltavasta peilistd (10 x 10 cm).
1980-luvun puolivélin tienoilla Vesteri-
nen siirtyi kayttdmdan pigmenttid, koska
han halusi pa&std tekemisiin puhtaan vérin
kanssa. Pigmenttitdissa paallimmdisend ai-
heena oli véri ja sen suhde toisiin vdreihin.
Pigmentilla tydskentely oli kiitollinen mate-
riaali loihtia maalauksiin pehmeitd ilmeité

Pekka Vesterinen

Vahaeleisia maalauksia

Taidemaalari Pekka Vesterinen luokittelee itsensa visuaaliseksi, silman
kautta toimivaksi kuvataiteilijaksi. Vuosien myota hanen maalauksensa ovat
muuttuneet entistd vahaeleisemmiksi. Taman paivan visuaalisen kulttuurin
vastapainoksi Vesterinen haluaa maalata vahaeleisia maalauksia, joita voi

tarkastella pitkaan ja rauhallisesti.

sekd kauniita, puhtaita ja kirkkaita véripin-
toja.

- Pigmenttitoissdni tutkin miten luoda
vareilld harmoninen pehmed kokonaisuus,
joka ei tukehdu yksityiskohtiin. Véri ohjasi
tyotd kohti vérille otollista olosuhdetta. N&in
maalauksista tuli avoimia ja ne kommuni-
koivat eri tavoin eri ihmisten kanssa.

Pigmenttipdly leijaili Pekka Vesterisen
ty6huoneella uuden teoksen ja tekijan ylla
niin kauan kunnes teosta pystyi tarkastele-
maan ilman ettd silméd takertui johonkin
teoksen yksityiskohtaan.

- Maalaukseni on yleensa valmis silloin kun
se hengitt&d rauhallisesti ja pitk&&n. Ndin sen
voi kokea ja kohdata aina uudelleen.

1990-luvulla tyot muuttuivat

entista ekspressiivisemmiksi

Pigmentilla tydskentely alkoi tuntua vangit-
sevalta kun taiteilija itse halusi kulkea kohti
voimakkaampaa ilmaisua. Niinpd akryyliin
siirtymisen my6td 1990-luvun alussa Vesteri-
sen tydt muuttuivat entistd ekspressiivisem-
miksi ja niissd alkoi nékyé uudelleen kéden
jélki. Samalla ty6t muuttuivat nimettomiksi.

Pekka Vesterinen tyoskentelee Lapin yliopiston ja Jenny ja Antti Wihurin rahaston
vierailevana taiteilijana Lapin yliopiston taiteiden tiedekunnassa tana kevaana.
Vesterinen on jarjestyksessaan neljastoista taiteiden tiedekunnan vieraileva taiteilija.
Vieraileva taiteilija -kdytanto aloitettiin vuonna 1995.
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teista, joihin ty0nantaja ei voi vaikuttaa. Sa-
moin tapahtumat, joiden seurauksia ei olisi
voitu valttdd huolimatta kaikista asianmukai-
sista varotoimenpiteistd, ovat velvoitteen ul-
kopuolella.

Tyonantajan tarkkailuvelvoite
Tybnantajan on myos jatkuvasti tarkkailtava
ty0ymparistdd ja tydyhteison tilaa ja tydtapo-
jen turvallisuutta. Hanen on myds tarkkail-
tava toteutettujen toimenpiteiden vaikutusta
tyon turvallisuuteen ja terveellisyyteen.
Tyonantajan tarkkailuvelvoite ulottuu tyon-
tekijan fyysisen ja psyykkisen turvallisuuden
ja terveyden ohella myds tydyhteison sosiaa-
liseen toimivuuteen.

Esimerkiksi tydssa, johon liittyy ilmeinen
vékivallan uhka, tyo ja tydolosuhteet on jér-
jestettdva siten, ettd vakivallan uhka ja véki-
valtatilanteet ehka&istddn mahdollisuuksien
mukaan ennakolta. Jos tyossa esiintyy tyon-
tekijadn kohdistuvaa hénen terveydelleen
haittaa tai vaaraa aiheuttavaa hairintéd tai
muuta epéasiallista kohtelua, tydnantajan on
asiasta tiedon saatuaan k&ytettdvissadn olevin

Seppo Koskinen toimii tyooikeuden
professorina Lapin yliopiston oikeustie-
teiden tiedekunnassa.

keinoin ryhdyttavd toimiin epdkohdan pois-
tamiseksi.

Tyodnantajan on huolehdittava myds siita,
ettd turvallisuutta ja terveellisyyttd koskevat
toimenpiteet otetaan huomioon tarpeellisella
tavalla tyOnantajan organisaation kaikkien
osien toiminnassa.

Tyon vaarojen

selvittaminen ja arviointi

Vaarojen selvittdmisen ja arvioinnin tarkoi-
tus on, ettd kaikki potentiaaliset vaara- ja
haittatekijat tulevat lapikaydyksi jokaisella
tyOpaikalla. Selvitettavat ja arvioitavat haitta-
ja vaaratekijat voivat olla esimerkiksi tydolo-
suhteista tai tydbmenetelmistd aiheutuvia fyy-
sisid tapaturman tai ammattitaudin tai muun
tyOperéisen sairauden vaaroja. Kaikilla tyo-
paikoilla ei ole tarpeen arvioida jokaista laissa
mainittua asiaa.

Arvioinnin seurauksena tyOnantajan on
alennettava riskit sille tasolle, ettd tdméan lain
ja sen nojalla annettujen alemmanasteisten
sddnnosten edellyttdmét véhimmaisvaati-
mukset tayttyvat ja ettd tyontekijan turvalli-
suus ja terveys vaarantuu mahdollisimman
vdhdn. Tunnistettujen vaarojen tai haittojen
poistamiseksi tai vahentdmiseksi tehtavistd
toimenpiteista pdattdminen on aina tyénan-
tajan velvollisuutena ja vastuulla. Kaytettavat
ulkopuoliset asiantuntijat eivét voi tehdd taté
paétostd tydnantajan puolesta.

Tyoturvallisuuslaki ei edellyté selvityksen
ja arvioinnin tekemistd tai sen tulosten esit-
tdmistad Kirjallisessa tai muussa maaramuo-
dossa, mutta sen tulee kuitenkin olla toden-
nettavissa. Tydnantajan on tarvittaessa 0s0i-
tettava tyosuojeluviranomaiselle velvoitteen
hoitaminen. Tynantaja voi tehdd ne valitse-
mallaan tavalla, ellei selvityksen tai arvioin-
nin muodosta ole asetuksella annettu-
tarkempia s&annoksia.

Tyoturvallisuuslaki edellyttdd, ettd selvi-
tys ja arviointi tarkistetaan olosuhteiden
olennaisesti muuttuessa ja ettd se muutoin-
kin pidet4ddn ajan tasalla. Olennaisilla muu-
toksilla tarkoitetaan sellaisia muutoksia, joi-
den voidaan olettaa vaikuttavan selvityksen
ja arvioinnin tulokseen.

Kirjallisessa muodossa tehtévéanvaarojen arvi-
oinnin ja selvityksen tai erityisen turvalli-
suusasiakirjan tai vastaavan -suunnitelman
laatimisvelvoite pyritddn kohdentamaan nii-
hin toimialoihin ja tdihin, joissa vaarojen ja
haittojen selvittdmisell ja arvioinnilla kirjal-
lisessa muodossa on olennaista merkitysta.
Né&mé alat maéritelladn valtioneuvoston ase-
tuksella.

Uudet haasteet

Uusi ty6turvallisuuslaki edellyttd tyonanta-
jilta muun muassa systemaattisuutta ja asioi-
den jatkuvaa seurantaa. Tydnantajan on huo-
lehdittava erilaisista tyontekijan terveytta ja
turvallisuutta koskevista asioista ja koko or-
ganisaation on oltava toimintakykyinen.
Mitd useampi heikko lenkki jossakin kohdas-
sa on, sitd huonommin tydnantaja tayttaa
velvoitteensa.

Uutena asiana tulevassa tyoturvallisuus-
laissa korostetaan, ettd tyonantaja huolehtii
héirinndn  estdmisestd, yksintydskentelyn
vaaroista sekd erilaisista yhteison sosiaaliseen
toimintaan liittyvista asioista. Tyopaikka on
sekd tekninen ett4 sosiaalinen organisaatio.
Molemmat puolet on osattava ottaa riittaval-
14 tavalla huomioon.

Myos tyontekijoiden on téssd toiminnassa
hoidettava oma osuutensa. Tyontekij4 ei ole
uuden ty6turvallisuuslain - mukaan pelkka
suojelun kohde vaan myds aktiivinen toimi-
ja. Tyontekijan on kokemuksensa, tydnanta-
jalta saamansa opetuksen ja ohjauksen sek&
ammattitaitonsa mukaisesti tydssaan huoleh-
dittava kaytettdvissadn olevin keinoin sekd
omasta ettd muiden tyéntekijoiden turvalli-
suudesta ja terveydesta.

Tyontekijan on liséksi tyopaikalla véltet-
tava sellaista muihin tyontekijoihin kohdis-
tuvaa héirintd4 ja muuta epéasiallista kohte-
lua, joka aiheuttaa heidan turvallisuudelleen
tai terveydelleen haittaa tai vaaraa.

Terveydestd ja turvallisuudesta huolehti-
minen on tyopaikoilla sekd tyénantajan ettéd
tyontekijén asia. Tydnantajan ja tyontekijoi-
den on myds yhteistoiminnassa niita yllapi-
dettéva ja parannettava.

Kaisa Lahteenkorva
Monipuolinen koulutus
vankkana pohjana
opettajan
ammattitaidolle

lin lapsesta saakka haaveillut opettajan

ammatista —olinhan “opettaja” jo alle
kymmenvuotiaana pitdesséni tunteja pikku-
siskolleni ja —veljelleni tultuani itse koulusta
kotiin. Kaikki koulusta annetut vanhat, kay-
tetyt Kirjat olivat meilld vield pitkédédn kovassa
kaytossal

Vuodet vierivdt ja lukion jdlkeen sain
mahdollisuuden  péastd tyoharjoitteluun
vuodeksi pienelle koululle opettamaan 3-4
luokkaa. Tdmd oli unelmieni tdyttymys,
mika samalla vahvisti halujani saada opetus-
alalta itselleni ammatin. Aloin samanaikai-
sesti lukea kasvatustieteen approbatur -arvo-
sanaa tulevaisuuden tdhtdimend opettajan
patevyys. En kuitenkaan vield tdménkadn
vuoden jalkeen lahtenyt opiskelemaan, silla
kotipaikkakunnaltani Pohjois-Satakunnasta
tarjottiin alkuopettajan toita pariksi vuodek-
si. P&atin kuitenkin samalla, etté oli aika ha-
keutua l&hitulevaisuudessa opiskelemaan, jo-
ten luin tyon ohessa aktiivisesti padsykoekir-
joja.

Kovien ja opettavaisten vuosien jélkeen
paasin opiskelemaan Lapin yliopistoon luo-
kanopettajakoulutukseen. Opiskelu tuntui
antavan heti alusta alkaen minulle todellisia
rakennusaineita kasvaa ammattiin, silld seké
kasvatustieteen opinnot ettd ainedidaktiset
opinnot olivat monipuolisia ja toisiaan tuke-
via. Osansa ammattitaitoni karttumiselle oli
varmasti myos tyokokemuksellani ja moti-
vaatiollani. Minusta tuntuikin usein, etta
katsantoni opintoihin oli erilainen verrattu-
na opiskelijoihin, joilla ei ollut ymmérretta-
vistd syistd tyokokemusta olleenkaan.

Ainedidaktinen opetus oli suunniteltu
usealta eri kantilta jarkevésti antaen opiskeli-
jalle kokonaisuuden, josta oli mahdollisuus
rakentaa itselleen todellinen ammattitaidon
vankka perusta. Jokainen didaktikko pureu-
tui oman aineensa kannalta tarkeisiin 1&hto-

kohtiin ja toi samalla esille asiantuntevasti
omia térkeiksi kokemiaan n&kdkulmia koko
ainedidaktiikan kenttddn sek& teoreettisessa
ettd kaytdnnon ndkokulmasta ajateltuna. Li-
séksi didaktiikassa painottui ongelmalahtoi-
nen opetus, jossa annettiin opiskelijalle itsel-
leen mahdollisuus syvéllisiin pohdintoihin ja
erilaisten valintojen tekemiseen, misté lopul-
ta yhdessa keskustelemalla pa&stiin johonkin
sen hetkiseen prosessinomaiseen lopputulok-
seen. Mielestani talld tavoin juuri tuettiin jo-
kaisen omaa persoonallisuutta sekd omien
ajattelutaitojen kehittamista ja mielipiteiden
esilletuomista, taitoja, joita opettaja tarvitsee
tydssédn jatkuvasti.

Opetusharjoitteluista sain edelleen vah-
vistusta omille ajatuksilleni sek& uusia ndko-
kulmia opettajapersoonallisuuden kasvuun.
Pidin erityisen onnistuneena harjoitteluissa
sitd, ettd ne kohdistivat tavoitteensa eri osa-
alueisiin ja pikkuhiljaa siirryttiin katsomaan
koko kouluyhteison kokonaisuutta alun sup-
peammasta oman itsensd tarkkailusta. Sa-
malla pa&si tutustumaan erilaisiin luokkiin;
luokka-asteisiin, erilaisiin oppilas- ja opetta-
japersoonallisuuksiin sek& ryhmien sisdisiin
tapoihin ja k&ytdntdihin unohtamatta opis-
kelijoiden yhteisé opiskelijatuvassa.

Opintojen loppupuolella juuri ennen
paattoharjoittelua olleet erikoistumisopinnot
olivat ainakin minun osaltani hyvin tarkeit,
silld ne ikdan kuin sulkivat koko ammatilli-
sen kasvun ympyran yhdessa paattoharjoitte-
lun kanssa. Korostankin, kuinka térked4 on
ohjata opiskelijaa kannustavasti [0ytdméaan
oman persoonallisuutensa vahvuudet ja kayt-
tdmaan niitd apuna tyossaan, miké auttaa ke-
hittdmadn itseddn ja tyotaan jatkossakin.

Opiskelujen jélkeen palasin takaisin koti-
maisemiini Satakuntaan ja sain mieluisan
tyOpaikan pieneltd, idylliseltd 2 -opettajaisel-
ta koululta 3-6 -luokan opettajana sek& reh-

Kaisa Lahteenkorva valmistui kasvatustieteiden kandi-
daatiksi Lapin yliopistosta vuonna 2002. Han toimii
luokanopettajana seka koulunjohtaja Antilan koulussa,
Honkajoen kunnassa.

torina. Huomasin viime syksynd aloittaessa-
ni tydn, miten mahtavan koulutuksen olin
saanut Lapin yliopistosta. Koulutuksen, joka
oli muutakin kuin teoreettisia ndkokulmia
vilisevd viidakko. Nimittin heti kdytannossa
huomasin, miten olin saanut uutta opetus-
ja kasvatustyén itsevarmuutta, mikd tulee
vankan ja monipuolisen tiedollisen ett4 kay-
tdnnollisen koulutuksen jélkeen. Sydédmen-
asiaksi minulla varmentui késityokasvatuk-
sen kehittdminen koulussamme.

Myos kasvatustiede itsessdan jai kiinnos-
tamaan ja opintojen loppuvaiheessa sain ki-
pindn jatkaa pro gradu -tyostd edelleen jat-
kotutkimusta. Kiitos mahtavaa tukea anta-
neen ohjaajan, silla hanell oli taito kannus-
taa ja motivoida ponnisteluihin, jopa itsensa
ylittdmisiin. Gradu —prosessi antoi minulle
uskallusta ryhtyd uusiin haasteisiin sekd us-
koa siihen, ettd mind pystyn kehittdméaan it-
sedni eteenpdin. Oivalsin, ettd mind itse olen
se, joka mé&drda, mihin pystyn!

Lapin yliopiston luokanopettajakoulutus
kokonaisuudessaan antoi minulle tukevan
teoreettisen pohjan kasvatustieteen saralta
sekd kosketuksen kéytdntdon konkreettisten
ja monipuolisten harjoitusten kautta. Mik&
térkeintd, koulutuksessa ohjattiin omaehtoi-
seen ajatteluun kehittdd itseddn ja rakentaa
annetuista tiedon palasista itselleen oikean-
lainen kokonaisuus, jota voi todella kayttaa
apuna omassa tydssaan. Minusta ei tehty val-
mista opettajaa, vaan annettiin vankka pe-
rusta prosessinomaiselle kasvulle vastuun-
tuntoiseksi ja itseensd uskovaksi opettajaksi.
Sain hyvat evaat opettajuuden kasvulle. Eiké
Lapin yliopisto tdhan unohdu. Jaljet nakyvat
toimiessani opettajana ja suunnitellessani tu-
levaisuutta: opiskelu Lapin yliopistossa jat-
kuu tavoitteenani tohtorin tutkinto.




Parikymment'a vuotta sitten olin valvojana
vélitunnilla, kun luokseni tuli toisella
luokalla oleva poika, joka vahan aikaa jutel-
tuaan Kkysyi: “Kuinka vanha olet?”. “Arvaa-
pa’. Poika oli véhan aikaa hiljaa, katseli mi-
nua arvioivasti ja sanoi: “35 vuotta”. “Lisdé
siihen kymmenen vuotta”’, kehotin. Jélleen
hiljaisuus. L&htiesséédn jatkamaan valitunti-
leikkejddn hén kuitenkin kéantyi viel4 puo-
leeni ja sanoi osaaottavasti:”Ja vield koulus-
sa”. Adnessd oli sdilid elinkautiseen rangais-
tukseen tuomittua vankia kohtaan.

Tuon tapahtuman aikoihin Lapissa oli
eletty peruskoulun aikaa jo toistakymmenta
vuotta. Valtaosa opettajanurastani osuukin
Suomen koululaitoksen murrokseen, perus-
koulun tuloon rinnakkaiskoulujarjestelmén
tilalle.

Kun peruskoulua 30 vuotta sitten aloitel-
tiin, toimin epdpdtevdnd aineenopettajana
Rantavitikan yhteiskoulussa. Paljon parjattu
Siva-koulutus sai ajatukseni liikkeelle. Se
osoitti, ettd oppiminen on eri asia kuin opet-
taminen. Oppiminen vaatii oppilaan aktii-
vista suostumista opetettavien asioiden
omaksumiseen. Muistan kokemani tunteet,
kun oppilaat ensimmaéisen kerran uskonto-
tunnilla tekivit ryhmétyond postereita Isa
meiddn-rukouksen pohjalta. Tajusin, ettd
oppilaan ymmarrykseen, lapsen viisauteen
voi luottaa. Samanlaiseen asioiden oivaltami-
seen, mihin oppilaat kuvaa ja rukousta yh-
distamalla péaasivat, en omilla sanoillani olisi
yltényt.

Ensimmainen peruskoulun aikainen val-
vontaluokkani oli ajalle tyypillinen. Osa op-
pilaista oli peruskouluun jattaytyneits, va-
paaehtoisesti yhden luokan kertaavia. Sain
tuntumaa siitd millaista on tyoskentely vali-
koimattoman oppilasjoukon kanssa. Vuoden
aikana sain pikakurssin kotien ja kasvatus-
neuvolan kanssa tehtavan yhteistyon tarkey-
desté sekd varmuuden siitd, ettd peruskoulu-
ratkaisu oli oikea, koska se tarjosi mahdolli-
suuden koko iké&luokan tasa-arvoiseen kou-
luttamiseen.

Helvi Heiskanen

Elamani elinkautinen

Nythédn Pisa-tutkimus on varmistanut asian.
Suomalainen peruskoulu on nayttényt kyn-
tensd. Tuloksista tarkeimpi4 olivat tieto me-
nestymisen tasaisuudesta eri puolilla maata ja
suomalaisen peruskoulun heikoimminkin
menestyneiden hyvét tulokset muiden mai-
den vastaaviin ryhmiin verrattaessa. Perus-
koulu on pédssyt tavoitteisiinsa, mutta kehit-
tdmistyo toki jatkuu.

Toinen suuri mullistus alkoi 80-luvun
puolivélistd, kun tietokoneet tulivat koului-
hin. Ensimméiset kokemukset eivét olleet
kehuttavia. Oli kuitenkin helppo huomata
tietotekniikan mahdollisuudet, vaikka ohjel-
mat olivatkin alkuun alkeellisia. Osalle oppi-
laita, erityisesti lukihairidisille pojille, tieto-
kone antoi virikkeen harjoitteluun ja tekstin
tuottamiseen ihan toisella tavalla kuin kynal-
14 tyyppikirjoituksen tapailu.

Tandan tietokone on oppimisen luonnol-
linen véline muiden rinnalla. Koulun tieto-
strategian tavoitteena on turvata tieto- ja
viestintatekniset perustaidot kaikille oppilail-
le ja jatkaa ndin peruskoulun tasa-arvoa edis-
t4véd koulutusajattelua.

Kolmas mullistus on tapahtunut pedago-
gisessa ajattelussa. Peruskoulun alkuaikoina
opettaja oli vield oppimisen aurinko. Hénes-
té sateili kaikkivoipa tieto. Tasta on siirrytty
askel askeleelta kohti tutkivaa oppimista.
INO-systeemikin, eli itseneuvovaopetus,
joka pahimmillaan oli vain tiedon siirtdmisté
paperista toiseen, vei asiaa eteenpdin koros-
tamalla oppilaan roolia toimijana. Kun ny-
kyadn tutustuu oppilaiden tekemiin pieniin
tietokirjoihin tai heidan oppimispolkuihinsa
verkkoympéristdssd, voi olla vain tyytyvdi-
nen asioiden eteenpédin menoon.

Opettajan auktoriteettiaseman luonne on
muuttunut. Opettajan tehtdvand on luoda
kanavat tulokselliseen toimintaan, ohjata yh-
teisOllisyyteen sekd kannustaa yhteistoimin-
taan. Téllaisessa ilmapiirissa oppilastoveri ei
ole kilpailija, joka pitda tavalla tai toisella
nujertaa, vaan tasavertainen, yhteiseen ta-
voitteeseen pyrkivd kumppani. Luokka

Helvi Heiskanen on Lapin yliopiston
harjoittelukoulun rehtori emerita
1.3.2003 alkaen.

muistuttaa hyvadd tydyhteisod ja téllaiseen
tydskentelyyn oppiminen onkin aikuisela-
mén kannalta keskeista.

Omassa yliopistossamme on pyritty ke-
hittdmdan opettajankoulutuksen piirteitd,
jotka on nostettu esille viime vuosien arvi-
oinneissa: opettajuus kohtaamisina, yhteiscl-
linen opettajuus, uudet oppimisymparistot
sekd yhteinen opettajuus.

Harjoitteluaikojen rytmitykselld on péés-
ty tilanteeseen, jossa opiskelijoille j&& aikaa
pohtia kokemuksiaan mygs teoreettisessa vii-
tekehyksessd. Né&in opiskelijan ihmis-, tie-
don- ja oppimiskasitys saavat tilaa kasvaa ja
kehittyd. Yhteissuunnittelu ja tiimitydsken-
tely antavat opiskelijoille tuntuman siita,
ettd opettaminen ei ole yksin puurtamista,
vaan ongelmat kohdataan yhdessd, niihin et-
sitddn ratkaisua yhdessa, asioita pohditaan,
niistd keskustellaan, vaikka ratkaistavana
olisikin uusien virtuaalisten oppimisympéris-
tojen kéyttdminen.

Suomalaisen opettajankoulutuksen voima
on kasvatustieteiden tiedekunnan ja harjoit-
telukoulun tiivis yhteistyd. Se edellyttd3 sa-
maa Yhteisollisyyttd kuin opetusharjoitte-
luunkin on haluttu sisallyttdd. Tavoitteena
olkoon organisaatio, jossa on vallalla voi-
maantumisen mahdollistava kulttuuri. Sel-
laisessa ymmaérretaén, ettd yhteison toiminta
on kaikkien asia ja kaikilla on annettavaa or-
ganisaation ydinosaamisen kehittamiseen.

Tavoitteena on myds, ettd tyonantajana
toimivat yritykset ja laitokset asettavat
tyontekijoiden turvallisuuden ja terveyden
yhdeksi toimintansa ohjenuoraksi sekd ai-
kaansaavat tyopaikoilla suunnitelmallisia ja
pitk&janteisid toimintatapoja, joilla varmiste-
taan, ettd tyontekijoiden turvallisuuteen ja
terveyteen liittyvat vaatimukset téytetdan
lainsdddadnndn mukaisesti. Laki korostaa ni-
menomaan tydnantajan vastuuta tyon ja tyo-
ympadriston turvallisuudesta ja terveellisyy-
desta.

Tyonantajan velvollisuus alansa asiantun-
tijana on olla selvillg tai tarvittaessa hankkia
selvitysta kyseiselle toimialalle tai toiminnan
luonteelle tunnusomaisista vaara- ja haitta-
tekijoistd sekd niiden torjunnasta. Tydnanta-
jalla ei ole kuitenkaan kaikissa asioissa sel-
laista asiantuntemusta, ettd hén voisi toteut-
taa riittdvasti laissa asetetut velvollisuudet.
Téllaisessa tapauksessa tyonantajan on kay-
tettava ulkopuolista asiantuntijaa.

Yleinen huolehtimisvelvoite
Uudessa tyoturvallisuuslaissa on laaja-alai-
nen sa&nngds tydnantajan yleisesti huolehti-
misvelvoitteesta ja sitd taydentdvd sdannds
tyon vaarojen selvittdmisestd ja arvioinnista.
Yleisen huolehtimisvelvoitteen mukaan
ty6nantaja on tarpeellisilla toimenpiteilla
velvollinen  huolehtimaan  tyontekijéiden
turvallisuudesta ja terveydestd tyossa. Tassa
tarkoituksessa tydnantajan on otettava huo-
mioon ty6hon, tydolosuhteisiin ja muuhun
tyOympéristdon samoin kuin tyontekijan
henkilokohtaisiin edellytyksiin liittyvat sei-
kat. TyOnantaja voi olla objektiivisessa vas-

Seppo Koskinen

Tyonantajan velvoite huolehtia
tyoturvallisuudesta korostuu

Uusi tyoturvallisuuslaki (738/2002) tuli voimaan 1.1.2003. Laki sisdltaa
suuren joukon merkittavia uudistuksia. Tyoturvallisuuslain keskeisena
tavoitteena on korostaa systemaattista lahestymistapaa tyopaikan tyoturvalli-
suuteen ja tyoterveyteen vaikuttavissa asioissa.

tuussa kaikesta vaarallisen toiminnan aiheut-
tamasta vahingosta, vaikka hénen viakseen ei
jéisi mitdan tuottamusta eli huolehtimisvel-
voitteen laiminlyontid.

Tyoturvallisuuslaki on puitelaki, jota ai-
neellisen sisallon osalta tdydentévét alemma-
nasteiset sdddokset ja viime kadessd kaytan-
ndssd noudatettu turvallisuustaso. Nykyéén
alemmanasteiset sdddokset ovat useimmiten
yhteisolainsddddnnon  taytdntddn  pane-
miseksi annettuja valtioneuvoston paatoksia
tai asetuksia.

Aikaisemmassa tyoturvallisuuslaissa tyon-
antajan yleisvelvoitetta rajattiin maininnalla
kohtuudesta. EY:n komissio kuitenkin kat-
soi, ettd tdman rajoituksen vuoksi periaate
tydnantajan objektiivisesta vastuusta ei tayt-
tynyt ja siten tydsuojelun puitedirektiivi oli
implementoitu  Suomessa  puutteellisesti.
Lain uudistuksessa maininta kohtuudesta
poistettiin.

Tyoturvallisuustoimenpiteiden vahimmais-
tasoa madrattdessd on otettava huomioon ja
suhteutettava toisiinsa paitsi turvallisuuden ja
terveellisyyden vaatimukset myos teknisen ja
taloudellisen tarkoituksenmukaisuuden asetta-
mat rajoitukset. TAm4 periaate ulottuu myos
lain soveltamis- ja taytdntdonpanosadnnoksiin.
Niitd vahvistettaessa tulee tytoloista aiheutu-
van terveyden menettdmisen ja tapaturman
vaaran ohella kiinnittdd huomiota kulloinkin
kéytettdvissd olevien vaihtoehtoisten turvalli-
suustoimenpiteiden kustannuksiin ja niiden
teknisiin toteuttamisedellytyksiin.

Tyontekijan henkilokohtaiset ominaisuu-
det vaikuttavat myos tyénantajan huolehti-
misvelvoitteen siséltoon. Tallaisia tekijoitd

ovat muun muassa tyontekijdn ammattitai-
to, tyokokemus, ik, terveys, sukupuoli ja
muut vastaavat seikat. Ndiden vaikutus huo-
lehtimisvelvoitteeseen mé&drdytyy vaarojen
selvityksen ja arvioinnin kautta.

Vaara- ja haittatekijoiden syntymisen es-
tdminen, niiden poistaminen tai, jos timd ei
ole mahdollista, niiden korvaaminen vdhem-
man vaarallisilla tai vdhemmé&n haitallisilla,
yleisesti vaikuttavien tydsuojelutoimenpitei-
den toteuttaminen ennen yksilollisia seké
tekniikan ja muiden kéytettévissa olevien
keinojen kehittymisen huomioon ottaminen
ovat tydturvallisuuden ennalta edistdmisen
perusperiaatteita. Niiden noudattaminen on
osa tydnantajan huolehtimisvelvoitetta.

Epdtavalliset ja ennalta
arvaamattomat olosuhteet
Huolehtimisvelvollisuuden laajuutta rajaavi-
na tekijoind otetaan huomioon epdtavalliset
ja ennalta arvaamattomat olosuhteet, joihin
ty6nantaja ei voi vaikuttaa, ja poikkeuksel-
liset tapahtumat, joidenseurauksia ei olisi
voitu valttdd huolimatta kaikista aiheellisista
varotoimista.

Ennalta arvaamattomuudella viitataan
tyon ja tyOpaikan vaarojen selvittdmiseen ja
tunnistamiseen. Ennakoitavuutta arvioitaes-
sa on otettava huomioon, ettd tydnantajalla
alansa asiantuntijana on velvollisuus olla sel-
villd tai tarvittaessa hankkia selvitysta kysei-
selle toimialalle tai toiminnan luonteelle
tunnusomaisista vaara- ja haittatekijoista
sekd niiden torjunnasta. Velvoite ei ulotu ti-
lanteisiin, joissa tapahtumat johtuvat epéta-
vallisista ja ennalta arvaamattomista olosuh-




Uupumusta vai hyvinvointia

Laadin vditoskirjani vuonna 1988 opetta
jien stressistd ja stressinhallintakeinoista.
Aineistossani vain 13.9 % opettajista oli
stressaantunut tai erittdin stressaantunut
tyostddn. Luku vaikuttaa varsin alhaiselta
verrattaessa joihinkin vuosituhannen vaih-
teessa raportoitujen tutkimusten tuloksiin.
Haapakosken ja Ollin (2002) tutkimuksessa
stressaantuneiden tai erittdin stressaantunei-
den opettajien osuus nousi jo 32.3 %:iin.
Onpa 1990-luvun alussa raportoitu osuu-
deksi jopa 45 %.

Vaikuttaa Kiistattomalta, ettd opettajien
stressin kokeminen on liséantynyt puolen-
toista vuosikymmenen aikana. IImion kay-
tdinndn merkittavyyttd voi havainnollistaa
seuraavasti. Peruskoulun ala-asteella stres-
saantuneiden opettajien vaikutuspiirissa on
paivittain lahes 100 000 7-13-vuotiasta op-
pilasta. Erittdin stressaantuneiden (6.3 %)
vaikutuspiirissé on ldhes 19 000 oppilasta.
Isolla koululla 30:n opettajan yhteisgssé 10
opettajaa on stressaantunut ja heistd kahdella
on alkava uupumuskierre. Thmiselld on kyky
emotionaalisesti eldytyd toisten tunteisiin.
Emootiot myos levidvat kuin infektio henki-
10st4 toiseen. Uupunut opettaja tartuttaa uu-
pumuksen toisiin opettajiin. Ahdistunut
opettaja siirtdd ahdistuksen ja levottomuu-
den myos oppilaisiinsa. Tilanne on huoles-
tuttava oppilaitten hyvinvoinnin ja opettaji-
en tydyhteison toiminnan kannalta.

On tietysti niin, ettei kukaan opettaja tie-
ten tahtoen stressaa liiallisesti itseddn. Stres-
saantumisen taustalla on monia syitd. Oma
tutkimukseni ajoittui ajankohtaan, jolloin
ihmisen ja ympéristdn vuorovaikutusta pai-

Raimo Rajala

nottava stressiteoria valtasi alaa. Stressin syn-
nyn taustalla nahtiin ulkoisen tai ihmisen si-
séisen ympariston vaatimukset, jotka ylitté-
vt yksilon senhetkiset persoonalliset ja sosi-
aaliset voimavarat. Voimavarainen ihminen
arvioi vaatimukset haasteellisiksi ja opetta-
viksi kokemuksiksi. Puutteellisin voimava-
roin varustettu ihmisen puolestaan arvioi
vaatimukset eriasteisesti uhiksi omalle hyvin-
voinnilleen.

Tasta seuraakin, etté erés keino vaikuttaa
stressiin on yksilon voimavarojen kehittdmi-
nen. Tyopsykologiassa on paljon pohdittu
psykologisesti mielekkdan tyén ominaisuuk-
sia. Téllaiselle tyolle on tunnusomaista laaja
itsemaarddminen tydssd. Itsemadrddminen
taittaa ty0ssé esiintyvien liiallisten vaatimuk-
sen haitallisia seurauksia. Itsendistd tyota,
jossa esiintyy verrattain paljon vaatimuksia,
voidaan luonnehtia aktiiviseksi tyoksi. Suu-
ret vaatimukset yhdistyneend vahaiseen itse-
néisyyteen tekee tyosté rasittavaa.

Jos ihmisen voi kéyttad tydssaan hankki-
miaan tietoja ja taitoja, on hanelld mahdolli-
suus oppia edelleen uusia asioita ja kehittyd
tyontekijdnd. Palautteen saaminen itse tydsta
sekd esimiehiltd ja tyotovereilta on kolmas
kehittdvan tyon piirre. TAma auttaa tyonte-
kija8 asemoimaan itsensd tydn kenttaan.

Tyon merkityksellisyyden kokeminen on
tirked kehittdvdn tyon ominaisuus. Mikali
tyOtehtdvadt muodostavat laajoja kokonai-
suuksia, jotka tyontekija voi itsendisesti to-
teuttaa, voidaan puhua tyon potentiaalisesta
merkityksellisyydestd. Toinen merkitykselli-
syyden puoli on se, ettd tydtehtdvat ovat
yleisessd katsonnoassa arvostettuja ja tyonte-
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kija voi tydn kautta toteuttaa omia motiive-
jaan ja tavoitteitaan.

Tarkasteltaessa opettajan tyota edelld ku-
vattua ideaalia vasten havaitaan useita tyon
mielekkyyttd vaarantavia seikkoja. Opettajan
ty0 koostuu sarjasta tilanteita, joilla ei ole al-
kua eik& loppua. Koulun jatkuva muuttumi-
nen tuo oman lisdnsa alentamalla potentiaa-
lisen mielekkyyden kokemista. Koulusta
kéaytéva julkinen keskustelu ja budjettileikka-
ukset vaikuttavat opettajien tyon arvostuk-
seen. Tyon kokonaisuuden hajotessa katoaa
tyosta pitkdn péélle mieli. Se altistaa ajan
oloon uupumukseen.

Toinen avain stressinhallintaan on pyrkia
vaikuttamaan ihmiseen kohdistuviin vaati-
muksiin ja odotuksiin. Tdmd on nopeasti
muuttuvassa tydeldmassa helpommin sanot-
tu kuin tehdy. Muutos ja kiireen tuntu nayt-
tavat olevan yleisid. Jarkevé tapa vaikuttaa
vaatimuksiin on suunnitella ja johtaa muu-
tokset toisella tavalla, kouluttaa tyontekijat
uusien tehtévien tasolle ja muuttaa perintei-
si4 individualistisen ty6orientaation malleja.
Monilla aloilla, myds opetustydssd, vanha
tyOtapa ei vastaa endd muuttuneita yhteis-
kunnan, oppilaiden ja vanhempien tarpeita.
Ristiriita uuden ja vanhan vélilla ndyttaytyy
riittimdttomyyden kokemuksina, kyvytto-
myytend vastata uusiin haasteisiin sekd muu-
tospelkona.

Ty6n perinteinen organisointi muodos-
tuu tyontekijoiden kuormitustekijéksi muu-
toksen oloissa. Tilannetta voidaan parantaa
stressindkokulmasta muuttamalla tyonteke-
misen tapaa uusia tarpeita vastaavaksi.

uomen Akatemia k&ynnisti viime vuonna

tulevaisuuden oppimiseen keskittyvén
LEARN-tutkimusohjelman. Tutkimusohjel-
malla on nelj4 tavoitetta: 1) rohkaista uuden-
laista tutkimuskulttuuria ja tutkimuskump-
panuuksia, poikkitieteellisig, kansainvalisia ja
erilaisten yhteiskunnallisten toimijoiden va-
lisid tutkimushankkeita, 2) l6ytd4d tapoja
elinikdisen ja eldménlaajuisen oppimisen
haasteiden hallitsemiseen uudenlaisen syrjay-
tymisen estdmiseksi, 3) luoda laadukasta tie-
teidenvalistd perustaa oppimisen ja opetuk-
sen tutkimukselle erilaisissa opiskelun ja tyo-
elamdn yhteyksissd, sekd 4) ennustaa tulevai-
suuden oppimisen tarpeita yhteison, kult-
tuurin ja yksilon nakokulmasta.

Ohjelman rahoittajia ovat Suomen Akate-
mian lisdksi Opetushallitus, Opetusministe-
rid, Tekes, ja Tyosuojelurahasto. Akatemia
on varannut ohjelman rahoitukseen yhteensé
5,1 miljoonaa euroa vuosille 2002-2006.
Tutkimusohjelman johtajana toimii Helsin-
gin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekun-
nan dekaani, professori Hannele Niemi ja
koordinaattorina tutkija Raija Latva-Karjan-
maa Helsingin yliopiston Kasvatustieteen
laitoksesta. LEARN-ohjelman kotisivut 16y-
tyvat osoitteesta www.aka.fi/learn.

Kaksivaiheisen hakuprosessin jélkeen oh-
jelmaan valittiin yhteensd 17 tutkimushan-
ketta, joista kolme on konsortiohankkeita.

Moments on yksi LEARN-ohjelman
konsortiohankkeista
Tampereen teknillisen yliopiston Porin yksi-
kon koordinoima Moments on  yksi
LEARN-ohjelman konsortiohankkeista
(amc.pori.tut.fi/moments).
Moments-hankkeessa on mukana nelja
yliopistoa: Lapin yliopiston kasvatustieteen

Jari Multisilta
MOMENTS

Tiedon luomisen mallit ja metodit
tulevaisuudessa: Mobiiliteknologiaa
hyodyntavat monitieteiset sovellukset

tiedekunnasta professori Heli Ruokamon
johtama mediapedakogiikkakeskus, Helsin-
gin yliopiston opettajankoulutuslaitokselta
professori Seppo Tellan johtama mediakas-
vatuskeskus, Turun yliopiston kulttuurituo-
tannon ja maisemantutkimuksen laitokselta
professori Raine Koskimaan johtama digi-
taalisen kulttuurin yksikkd sekd Tampereen
teknillisen yliopiston Porin yksikosté profes-
sori Jari Multisillan johtama Advanced Mul-
timedia Center.

Moments-hanketta rahoittaa Akatemian
liséksi Tekes. Tekes-osuudessa on mukana
myos yrityksid. Johtoryhmdn jésenind ovat
Aurora Borealis Technology Centre, Tieto-
Enator ja UPM sekd tukiryhmén j&senend
R5 Vision.

Liséksi hankkeessa on mukana kolme Iso-
Britannian yliopistoa: Dr. Paul Lefrere
Open University, Dr. Chris Abbott King’s
College London ja Dr. Carsten Sorensen
London School of Economics.

Moments-hankkeen tavoitteena on mal-
lintaa tulevaisuuden oppimisen tarpeita ja
metodeja korostaen verkko-pohjaista opiske-
lua ja mobiiliteknologioita. Projektin aikana
kehitettyd mallia sovelletaan ja arvioidaan
yrityskumppaneiden kanssa toteutettavissa
case-tutkimuksissa.

Hankkeessa on

edustettuna useita tieteenaloja
Monitieteinen konsortio antaa hyvan 1&hto-
kohdan tutkimushankkeelle. Tampereen tek-
nillisen yliopiston osaamisalueena on mobii-
liteknologian sovellukset. Turun yliopiston
digitaalisen kulttuurin nakékulmana on op-
pimisen historiallinen ja kulttuurinen perus-
ta. Verkko-pohjainen oppiminen, oppimis-
ympéristot ja niiden suunnittelu ja arviointi

ovat Lapin ja Helsingin yliopistojen osaamis-
aluetta.

Tutkimus on jaettu tydsalkkuihin, joissa
jokaisella kumppanilla on oma vastuualu-
eensa ja roolinsa. Tydsalkut ovat 1) Opetuk-
sen, opiskelun ja oppimisen l&hestymistapo-
jen médérittely, 2) Verkkopohjaisten oppi-
mismallien analysointi, 3) Mallin testaami-
nen case-tutkimuksissa, 4) Case-tutkimusten
analysointi, 5) Mallin arviointi, 6) Tulosten
julkaiseminen sekd 7) Projektin hallinto.

Tutkimusmenetelmind kéytetddn kvalita-
tiivisia ja kvantitatiivisia tiedonkeruumene-
telmid (kyselytutkimuksia, haastatteluja ja si-
sdltdanalyysejd) ja mallintamista sekd teo-
reettisesti ettd tietokoneavusteisesti. Lahto-
kohtana Moments-hankkeessa on kasitys
opetus-opiskelu-oppiminen —prosessista (te-
aching-studying-learning  process, TSL).
Olemassa olevia pedagogisia malleja ja kési-
tyksid verkkopohjaisesta oppimisesta kéayte-
tddn tulevaisuuden oppimiseen téhtadvan
mallin tai mallien muodostamisessa. Keskei-
send nahdaan yhteistoiminnalliset ja yhtei-
solliset toimintamallit. Case-tutkimuksissa
mallia p&&stddn testaamaan erilaisissa ympé-
ristdissa erilaisille kohdejoukoille. Case-tut-
kimusten tulosten perusteella mallia kehite-
t&én edelleen.

Case-tutkimukset

Case-tutkimukset painottavat mobiilitekno-
logioiden hyddyntamistd (erityisesti kam-
mentietokoneita eli PDA-laitteita) ja mobii-
liviestintad. Tutkimukset toteutetaan erityyp-
pisissd oppimistilanteissa erilaisille oppija-
ryhmille (esim. koulut, yliopistot, ty6ssa op-
piminen). Case-tutkimuksia on yhteensé
kuusi: 1) Navigointiprosessit digitaalisissa
oppimateriaaleissa, 2) Ryhmatyotd tukevat




mobiilit vélineet, 3) Dynaamiset materiaalit
TSL-ympéristoissd, 4) Tieto- ja viestintatek-
niikan opetuskayttd yliopistossa, 5) Narratii-
vit verkko-opetuksen tukena sekd 6) Verk-
kopohjaiset mentaaliset tyévélineet teknolo-
giakasvatuksessa.

Kansainvdlisten kumppanien osaamisalu-
eina ovat tiedon luomisen menetelmat, tie-
don hallinta, ICT:n vaikutukset oppimisessa
ja koulutuksessa sekd yhteisollinen ja yhteis-
toiminnallinen oppiminen. Kansainvéliset
kumppanit ovat mukana toteuttamassa
hankkeeseen liittyva4 tutkijakoulutusta, arvi-
oimassa hankkeen tuotoksia ja siirtdmassa
osaamistaan hankkeen tutkijoille sek& hank-
keessa saavutettuja tuloksia laajemmin Eu-
rooppaan. Ensimmaéisen kerran Moments-

Tietokone- ja tietoverkkopohjaisten vali-
neiden kuten simulaatioiden on sanottu
avanneen aivan uusia mahdollisuuksia ope-
tuksessa, opiskelussa ja oppimisessa. Néita
mahdollisuuksia ja vélineitd markkinoidaan
voimallisesti eri koulutuksen asteille. Mah-
dollisuudet eivét kdytannon kokemusten ja
useiden tutkimustenkaan mukaan kuiten-
kaan valttdmatta konkretisoidu korkeatasoi-
seksi opetukseksi, opiskeluksi ja oppimiseksi
pelké&stddn moderneja vélineitd kayttamalla,
ilman riittdvéa teoreettis-kaytanndllistda ym-
marryst4 ndiden uusien vélineiden mahdolli-
suuksista, rajoituksista ja kéyttotavoista. Li-
sdksi opetussuunnittelun pohjaksi tarvitaan
soveltuvan teorian ja parhaiden kaytantdjen
tuntemusta. Tulevaisuuden oppiminen vaatii
siis tekijdnsa erilaisten vélineiden kehittelyn,
opetuksen, opiskelun ja oppimisen tutki-
muksen alueille.

Simulaatiot ajattelun, opetuksen,

opiskelun ja oppimisen vadlineena

Simulaatioista, “ajattelun tyokaluista”, on sa-
nottu, ettd ne ovat eréitd vahvimmista oppi-
misen valineistd pyrittdessd korkeatasoisiin
oppimistuloksiin ja asian ymmaértdmiseen.
Teknisen tyon ja teknologiakasvatuksen ai-

hankkeen tuloksista kerrotaan Porissa jarjes-
tettdvassd kansainvélisessd eTrain 2003 —
konferenssissa heindkuussa 2003
(www.pori.tut.fi/etrain).

Mobiiliteknologia kehittyy koko ajan.
Onkin haastavaa olla miettimdssa, miten tu-
levaisuudessa mobiililaitteita voidaan kayttaa
opetus-opiskelu-oppimisprosessissa hyddyk-
si. On muistettava, etta teknologia toimii vé-
lineend eikd automaattisesti tue TSL-proses-
sia. Moments-hankkeen tavoitteena on tar-
kastella mobiiliteknologiaa avoimin silmin,
valmiina tarjoamaan teknologian kehittgjille
suuntaviivoja siitd, millaisilla vélineilla tule-
vaisuuden oppimishaasteisiin voitaisiin par-
haiten vastata.

Sahkoisia

Jari Multisilta on professori Tampereen
teknillisessa yliopistossa ja dosentti, ma.
oa. professori Lapin yliopistossa.

Miika Lehtonen

hetkia tietokoneella

simuloidussa todellisuudessa

Moderneihin tietokone- ja tietoverkkoperustaisiin oppimisvalineisiin kohdis-
tuu suuria odotuksia monella alalla, ei vahiten opetuksen ja opiskelun
alueella. Tahan lienee syyna naiden valineiden tarjoamat todelliset mahdolli-
suudet luoda uudentyyppisia opettamisen ja opiskelun valineita, joilla
voidaan tukea oppimista aivan uusilla tavoilla. Lisaksi tieto- ja viestintatek-
niikkaan on maassamme satsattu valtavasti viime vuosina. Tilanne on monin
tavoin samankaltainen myos muissa OECD kilpailijamaissamme.

nedidaktiikassa on erditd alueita joissa kor-
keatasoisten oppimistulosten saavuttaminen
on ollut vaikeaa ja hyvin paljon aikaa vaati-
vaa. Simuloitujen menetelmien kayttéa on-
kin ldhdetty tutkimaan alueilla, joilla opis-
keltavat aineet ovat vahvasti kasitteellisid ja
muulla tavoin sellaisia, ettd niitd on perintei-
sin menetelmin ollut vaikea opiskella tai
opettaa ja joilla oppimistulokset ovat olleet
joiltain osin epatyydyttavid.

Erés téllainen osa-alue on sédhkdtekniikka
ja elektroniikka. Yksinkertaistenkin periaat-
teiden, jérjestelmien tai laitteiden toiminnan
hahmottamisen periaatteet tai niiden suun-
nittelu ja erilaisten oppimisprototyyppien
valmistaminen on yleissivistavassa koulussa
perinteisesti vaatinut hyvin paljon eri tyyp-

pisten asioiden opiskelua. Aikaisemman tut-
kimuksen pohjalta laaditun ty6hypoteesin
perusteella voidaan olettaa, ettd simulaatioi-
den ja elektronisten orientaatiovélineiden
avulla voidaan osia ndistd ongelmista ratkais-
ta. Parhaimmillaan ne mahdollistavat opis-
kelijan tai oppilaan resurssin keskittamisen
ja ajan sdastamisen keskeisimpien periaattei-
den oppimiseen irrallisten sirpaletietojen
opiskelun sijasta. Tutkimuksen ensimmaéi-
nen osa keskittyykin oppivelvollisuuskoulun
opettajalta vaadittavien séhkotekniikan ja
elektroniikan perusteiden opiskeluun ja
opettamiseen graafisen simulaatiovalineen
avulla.

Tavoitteena on ollut tutustua myds opis-
kelijan oman opiskelukokemuksen kautta

jotka tyostavét lahitapaamisissa ja verkkokes-
kusteluissa kehittdmishankkeiden toteutta-
miseen liittyvid kysymyksid. Vertaisryhmén
tuen lisdksi kéytettdvissamme ovat viiden
koulutusta tuottavan yliopiston tvt:n opetus-
kayton tekniset ja pedagogiset asiantuntijat.
Liséksi koko koulutusprosessin ajan voimme
seurata muiden osallistujien kehittdmishank-
keiden edistymistd www-portaalissa. Onkin
sanottava, ettd jos nditd pitkospuita pitkin
emme muiden asiantuntijoiden luo péase,
niin syy ei liene pitkospuissa.

TieVie-koulutus on esimerkki koulutuk-
sesta, jossa on siirrytty hyvdn matkaa Kai
Hakkaraisen sanoin “informaatioldhtdisesta
osallistumislahtdiseen verkko-oppimiseen”.
Koulutus ei ole rakennettu vain materiaalien
varaan, vaan keskeisell sijalla ovat osallistu-
misen  mahdollisuudet.  TieVie-koulutus
néyttaytyy hyvdss valossa suhteessa Hakka-
raisen esittdmiin mielekkdin oppimisympa-
riston arviointikysymyksiin:

-Millaista tukea oppimisympdristd tarjoaa
yhteison rakentamiselle?

-Luoko oppimisympdristé uusia mahdol-
lisuuksia tutustua ja olla vuorovaikutuksessa
muiden opiskelijoiden kanssa seké oppia hei-
dan kokemuksestaan?

-Tarjoaako oppimisympéristd mahdolli-
suuden olla vuorovaikutuksessa opiskeltavan
alan asiantuntijoihin? (Hakkarainen 2001,
20-22)

Verkostoituminen kaytannossa
Verkostoituminen on lopulta kuitenkin kiin-
ni padosin koulutukseen osallistujasta itses-
taan, olipa verkostoitumista pyritty edesaut-
tamaan tai ei. LahtOkohtana ovat osallistujan
omat tulkinnat tilanteestaan; Onko tdmén
nimenomaisen hankkeen kohdalla todellista
tarvetta verkostoitumiseen, tiedon ja ideoi-
den jakamiseen? Onko minulla siihen aikaa
ja voimavaroja? Loytyyko osallistujista sellai-
sia, joiden kanssa tehtdvd yhteistyo toisi kéy-
tanndn hyotyd? Onko minulla annettavaa
muille osallistujille? Haluanko jakaa osaamis-
tani? Verkostoituminen ei mydskaan saisi
olla itsetarkoituksellista. Kuten yksi meistd
osallistujista asian ilmaisi: "Ketd4n ei oikein
voi pakottaakaan verkostoitumaan verkostoi-
tumisen vuoksi”.

Huolimatta TieVie-koulutuksen suhteellisen
helppokulkuisista pitkospuista, verkostoitu-
minen ei ole ollut ongelmatonta. Se on edel-
lyttdnyt aitoa kiinnostusta toisten osallistuji-
en kehittdmishankkeisiin, aikaa ja sinnik-
kyyttd seuloa osallistujien kehittdmishank-
keista ne, joista itse hyotyy ja joille olla hyo-
dyksi sekd aikaa perehtyd toisten kehittamis-
hankkeisiin. Koulutukseen osallistuva tie-
teenaloiltaan ja kokemukseltaan hyvin hete-
rogeeninen joukko asettaa my6s omat haas-
teensa yhteisen kielen ja maaperan 10ytami-
selle, kuten myos se, ettd verkostoituminen
on koulutuksessa tapahtunut pé&dosin valit-
teisesti sahkopostin ja verkko-oppimisympé-
ristdjen avulla. Toisaalta vélitteisyys on tar-
jonnut mehukkaita kokemuksia verkkovies-
tinnastd ja verkko-opiskelijan roolissa toimi-
misesta. Tdmad voi parhaimmillaan olla opet-
tajalle terveellinen kokemus, joka myds né-
kyy opiskelijoita hyddyntévalld tavalla omas-
sa opetustydssa.

Kyselykierros Lapin yliopiston osallistujil-
ta osoittaa, ettd verkostoituminen on konk-
reettisesti tarkoittanut hyddyllista vertailua
yliopistojen toimintatapojen valilla, hienoja
tiedonmurusia toisten hankkeista sekd suu-
rempaa tietoisuutta tvt:n opetuskayttod yli-
opistoissa kehittavasté toimijajoukosta. Kou-
lutus on antanut télle joukolle kasvot ja ndin
ollen madaltanut kynnystd mahdollisiin tule-
viin  yhteydenottoihin. Verkostoitumisen
kdytdinnon vaikeus on puolestaan nékynyt
mm. siing, ettd omaan kehittdmishankkee-
seensa olisi ennalta toivonut enemman ver-
tais- ja asiantuntijapalautetta. Toisaalta kou-
lutuksen aikana on myds todentunut
Meadows, Meadows & Randersin (1993,
178) ajatus verkostojen rohkaisevasta merki-
tyksestd: ”Ne ovat yksinkertaisesti ihmisten
ryhmittymié, jotka vélittavat eteenpdin tie-
toa tietoa tyovélineistd ja ideoista ja mika
térkeintd, rohkaisua. Yksi verkoston térkeista
tarkoituksista on yksinkertaisesti muistuttaa
sen jdsenid, etté he eivat ole yksin.”

Lisétietoja:

TieVie-koulutuksiin haku paattyy 1.3.2003
(10 ov) ja 1.6.2003 (5 ov). Lapin yliopistosta
koulutuksiin valitaan yhteensd 7 osallistujaa.
Koulutusmainokset ja hakulomake 16ytyvét

TieVie-portaalin  pa&sivulta  osoitteesta:
http://www.tievie.fi (-> llmoittaudu koulu-
tukseen 2003). Lisatietoja antaa myds Péivi
Karppinen, Opetuksen kehittdmispalvelut,
Paivi.Karppinen@urova.fi

Valtakunnallinen TieVie-koulutus
yliopistojen opetushenkilokunnalle

TieVie on valtakunnallinen tieto- ja viestin-
tatekniikan (tvt) opetuskdyton koulutusta
tarjoava virtuaaliyliopistohanke, jonka ta-
voitteena on edistaé tvt:n kayttdonottoa yli-
opisto-opetuksessa. TieVie-koulutusta to-
teuttaa viiden yliopiston verkosto, jossa ovat
mukana Oulun yliopisto (koordinaattori),
Helsingin yliopisto, Jyvédskylan yliopisto,
Teknillinen korkeakoulu ja Turun yliopisto.
Verkoston tarjoama, osallistujille maksuton,
koulutus on tarkoitettu kaikkien Suomen
yliopistojen opetushenkilokunnalle. Koulu-
tukseen voi osallistua yliopistokohtaisten
osallistujakiintididen puitteissa. Parhaillaan
meneillddn olevassa, jarjestyksessadn toisessa
TieVie-koulutuksessa on mukana 7 osallistu-
jaa Lapin yliopistosta.

Koulutus koostuu TieVie — koulutuksesta
(5 ov) seké TieVie — kouluttajakoulutuksesta
(10 ov). TieVie-koulutuksen (5 ov) tavoit-
teena on tukea yliopisto-opettajia sovelta-
maan tieto- ja viestintitekniikkaa omassa
opetuksessaan pedagogisesti jarkevalld taval-
la. Koulutuksessa perehdytédédn verkko-ope-
tuksen suunnitteluun, siséllon tuotantoon,
ohjaukseen ja arviointiin. TieVie — koulutta-
jakoulutus (10 ov) antaa puolestaan val-
miuksia toimia tvt:n opetuskdyton koulutta-
jana, ohjaajana, konsulttina tai tukihenkil6-
na.

Parhaillaan me kaynnissa oleviin TieVie-
koulutuksiin  osallistujat ~ viimeistelemme
omia kehittdmishankkeitamme ja tdssa vai-
heessa  tuntuukin luontevalta arvioida
TieVie:n merkitystd omalle opetus- ja suun-
nittelutyolle. TieVie:n koulutuksellinen voi-
ma on mielesténi erityisesti siind, ett4 se on
verkostoitumista hyddyntévéd tasmékoulu-
tusta.




Paivi Karppinen
TieVie - koulutus

- yliopisto-opettajat

tietoverkkoja kokemassa

Lapin yliopiston opetushenkilokunnasta osallistutaan seitseman hengen voimin
valtakunnalliseen TieVie-koulutukseen, jonka tavoitteena on edistaa tieto- ja
viestintatekniikan kayttoonottoa yliopisto-opetuksessa. Koulutus on rakennettu
tukemaan yliopistojen seka tieteenalojen verkostoitumista ja se toteutetaan
lahitapaamisilla tuettuna verkko-opetuksena.

Koulutus kokoaa noin 250 yliopisto-
opettajaa pddosin uuden tieto- ja vies-
tintatekniikan vélitykselld toimivaksi verkos-
toksi. Nyt kun jérjestyksessddn toinen Tie-
Vie-koulutus on loppusuoralla, on hyvd arvi-
oida verkostoitumista kdytdnndssd — mitd on
koettu ja saatu aikaan?

Tasmakoulutusta -

tehdaan oikeita asioita!

TieVie- koulutuksen punaisena lankana on
omaan opetusty6hon liittyvén tieto- ja vies-

tintatekniikkaa soveltavan kehittdmishank-
keen suunnittelu ja toteuttaminen, mika
ilahduttanee suurinta osaa osallistujia. Juuri
téllaista koulutusta tyGeldmadn muutoshaas-
teissa painiskeleva opettaja ja yliopisto tarvit-
see! Kehittdmishanke tulee olla aihiona mie-
lessd jo koulutukseen hakiessa, silld se toimii
osallistujavalinnan yhtend perusteena.

Lapin yliopiston osallistujat ovat kehitté-
mishankkeinaan toteuttaneet erilaisia tieto-
ja viestintatekniikkaa hyddyntévia hankkei-
ta, jotka nakyvat yliopiston opetustarjontana

Paivi Karppinen toimii projektipaallikkona Lapin yliopiston opetuksen kehittamispal-
veluissa
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ja -materiaalina. TieVie — kouluttajakoulu-
tuksen tukemana on suunniteltu yliopiston
henkilokunnalle ja opiskelijoille tarjottavaa
tukipalvelua ja siihen liittyvan virtuaaliyli-
opistokoulutuksen sisaltdja (Maire Syrjékari)
sekd &aniluentojen kayttoonottoa o0sana
SOSNET-hankkeen perusopetusta (Irmeli
Heikkild). TieVie(5 ov) koulutukseen liitty-
en on suunniteltu mm. Connet-hankkeeseen
kuuluvaa "Organisaatiot ja moderni viestin-
t&”- verkkokurssia (Mirva Pieniniemi) seka
TieDot-hankkeeseen kuuluvaa “Tieteellisen
tiedonhankinnan” — kurssia (Mirja Raivio).
Parhaillaan kéynnissé olevissa koulutuksissa
viimeistellddn mm. Lapin yliopiston avoi-
men yliopiston tuutoreille tarkoitettua www-
materiaalia ja - keskustelufoorumia (Outi
Ylitapio-Méntyld) sekd “Verkko-opiskelijan
opasta” (Sirpa Liimatta ja Paivi Karppinen).

Verkostoitumisen pitkospuut
Verkostoitumisen mahdollisuus on toki ole-
massa yliopisto-opettajille ilman TieVie-kou-
lutusta ja uutta tieto- ja viestintatekniikkaa-
kin. Kansalliselta ja kansainvéliseltad kentélta
[0ytyy asiantuntijoita, joihin voi aivan va-
paasti ottaa yhteyttd verkostoitumismielessa.
Osa opettajista on it ajat toiminutkin néin,
vaikkei se aina olekaan ollut trendikkaasti
“verkostoitumista”. Huolimatta verkostoitu-
misen periatteellisesta mahdollisuudesta, pai-
koittain jopa yliopiston siséisten tiedekunta-
rajojen ylittdminen voi olla vaikeaa; opettaja
voi olla syvélla oman tyonsa suonsilmakkees-
sa.

TieVie-koulutuksen voikin ndhda suure-
na verkostoitumisen tukirakenteena tai suo-
vertauskuvassa pysytellen: pitkospuina mui-
den asiantuntijoiden luo. Koulutuksen
www-portaalissa verkostoituminen tuodaan
selkeésti esiin: "Koulutus tarjoaa konkreetti-
sen mahdollisuuden verkostoitua toisten yli-
opistojen ja eri tieteenalojen opettajien kans-
sa ja toteuttaa yhteistd opetusta verkossa”.
TieVie-koulutus toimii luontevasti itsekin
esimerkkind verkostona tuotetusta koulutuk-
sesta.

Verkostoituminen  pyritddn tekemé&én
meille osallistujille mahdollisimman helpok-
si. Osallistujat jaetaan yliopistojen rajat ylit-
taviin jaksoittain vaihtuviin pienryhmiin,

Miika Lehtonen toimii tutkijana Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan
mediapedagogiikkakeskuksessa.

simulaatioihin ja niitd tukeviin tietoverkko-
vélineisiin ja materiaaleihin perinteisten ma-
teriaalien ja vélineiden rinnalla seké auttaa
hanta kdyttaméan tarkoituksenmukaisilla ta-
voilla ndité vélineitd myods omassa opetukses-
saan.

Osa MOMENTS -tutkimushanketta
Tutkimus on osa téssé lendessa toisaalla esi-
teltyd MOMENTS-konsortiohanketta. La-
pin yliopiston tapaustutkimushanketta joh-
taa professori Heli Ruokamo. Hankkeen Te-
kes osuuden yrityspartnerina on Aurora Bo-
realis Technology Centre Rovaniemeltd. Tie-
toverkkopohjaiset ajattelun tyovélineet tek-
nologiakasvatuksessa -tapaustutkimus tutkii
tapoja, joilla simulaatioita ja muita moderne-
ja tietokonepohijaisia jarjestelmid sekd mo-
derneja digitaalisia oppimateriaaleja voitai-
siin optimaalisella tavalla hyddyntda opetuk-
sen, opiskelun ja opetussuunnittelun ndko-
kulmasta.

Ajattelun tyovélineelld tassd tutkimukses-
sa tarkoitetaan vélinettd tai jarjestelmaa, joka
mahdollistaa tiettyjen tehtévien tekemisen
tai tietyn ongelman ratkaisemisen seké aut-
taa ja tukee kayttdjadnsa tai kdyttdjidnsa sy-
vélliseen ymmartamiseen ja ajatteluun kési-
teltdvastd tai opiskeltavasta asiasta. Syntyvét
tulokset ovat osa MOMENTS-hankkeen tu-

levaisuuden oppimisen tapoja rakentavaa
mallia.

Yleissivistykseen kuuluu
teknologinen yleissivistys

Teknisen tyon ja teknologiakasvatuksen ope-
tuksen ja opettajankoulutuksen ainedidaktii-
kan ndkokulmasta on térked& kokeilla ja ke-
hittéa edelld mainittuja opetus ja opiskeluta-
poja. Teknologiakasvatus, tai sitd monin ta-
voin lahelld oleva tekninen ty6 oppiaineena,
on kouluopetuksen osa-alue, joka késittelee
yleisesti teknisid jarjestelmid, teknologiaa ja
sen kayttod ihmisen palveluksessa. Oppimis-
tapoihin kuuluu itse tekeminen, kokeilemi-
nen ja kehittdminen. Tietokone- ja tietoverk-
kovélineet ovat merkittdvd osa nykyista pit-
kélle teknologisiin vélineisiin ja jarjestelmiin
nojaavaa kulttuuriamme, joten ne tulee kyt-
ked monin tavoin osaksi teknologiakasvatus-
ta.

Tavoitteena simulaatioiden

kayton ymmartaminen

Tutkimuksen keskeisimmat kysymykset liit-
tyvét siihen miten simulaatioita sek& opiske-
lijaa tai opiskelijaryhmda ohjaavia valineita
voitaisiin k&ytta4 oppimisteoreettisesti perus-
tellulla tavalla osana opiskelua yleissivistavas-
sd koulussa, ala-asteella, ylaasteella, lukiossa

tai osana teknisen tyon ja teknologiakasva-
tuksen ainedidaktiikan yliopisto-opintoja.
Monelta osin syntyva tieto hyodyttdd myos
muita koulutuksen, tutkimuksen ja tuoteke-
hityksen osa-alueita. Tutkimuksen ensim-
madinen aineisto on kerétty toimintatutki-
musotteella 2002 kevéallad kasvatustieteiden
tiedekunnassa. Tutkimuksen kayttamat vali-
neet ovat osin huolellisesti tahan tutkimuk-
seen valittuja ja osin tutkimusprojektin aika-
na kehitettyja.

Tutkimuksessa pyritddn eri tyyppisten
laadullisten ja maarallisten aineistojen kautta
saamaan mahdollisimman syvallinen ja mo-
nipuolinen ymmarrys edelld mainittujen va-
lineiden toiminnasta ja tarkoituksenmukai-
sen kdyton tavoista osana opetusta ja opiske-
lua. Tutkimuksessa testataan ja kehitetadn
edelleen teoreettisia l&htdkohtia sekd ope-
tuksen ja opiskelutoiminnan malleja ja vali-
neitd, joihin tutkitut opiskelutavat perustu-
vat.

Ensimmainen osa testaa mallia, jolla edel-
1& mainittuja simulaatiovalineit4 ja tietoverk-
kopohjaisia oppimista tukevia verkkoratkai-
suja voidaan integroida mahdollisimman
luonnolliseksi osaksi normaalia opetus-opis-
kelu-oppimistoimintaa korkeakouluopetuk-
sessa. Myds pelillisyyttd ja pelimdistd inter-
aktiivista luonnetta on pyritty hyddynté-
maén oppimisprosessiin vaikuttavana tekijé-
na. Opiskelijan opiskelua yksilona ja ryhmén
jasenend on pyritty hydédyntdmaén ja ohjaa-
maan niin sanotulle oppimisen lahikehityk-
sen vyoOhykkeelle opetussuunnittelullisilla
ratkaisuilla seké eri tavoin informaatiotekno-
logiaa hyvéksi kayttéen.

Tutkimuksen laajempi tausta liittyy ylei-
sesti tulevaisuuden oppimisen tapoihin ja
kysymykseen, milla tavalla ja minka tyyppi-
sen oppimistoiminnan avulla teknisen tyon
ja teknologiakasvatuksen opetusta, opiskelua
ja oppimista voitaisiin organisoida huomioi-
den erityisesti jélkiteollisen informaatioyh-
teiskunnan haasteita.

Lisétietoja:

Suomen Akatemia, Life as Learning tutki-
musohjelmaURL:  http://www.aka.fi/learn/
MOMENTS tutkimushankeURL: http://
amc.pori.tut.fi/moments/Homepage Miika
LehtonenURL:http://www.urova.fi/home/
hkunta/milehton/
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Heli Tuovinen

Kasvatustieteiden valtakunnallinen
virtuaaliyliopistohanke (KasVi)
ja (HelLa) tutkimusprojekti

Kasvatustieteiden virtuaaliyliopisto - KasVi - on kahdeksan yliopiston yhteis-
tyohanke ja se on osa Suomen virtuaaliyliopistoa. Opetusministerion rahoit-
tamana hankkeena kasvatustieteen virtuaaliyliopiston suunnittelutyo aloitet-
tiin vuonna 2001. KasVi:n toiminnassa ovat mukana kaikki Suomen kasvatus-
tieteiden tiedekunnat; Turun yliopisto koordinoijana, Helsingin, Tampereen,
Jyviskylan, Oulun, Joensuun ja Lapin yliopistot sekd Abo Akademi.

yksylla 2002 kaynnistettiin ensimmaiset

opintokokonaisuudet; tieto- ja viestintd-
tekniikan opetuskaytén opintokokonaisuus
(15 ov) sekd virtuaalisesti toteutettavat erilli-
set opettajan pedagogiset opinnot (35 ov).
Néiden opintokokonaisuuksien my6ta KasVi
tarjoaa Suomen laajinta virtuaaliyliopisto-
koulutusta.

Tieto- ja viestintatekniikan opetuskéyton
opintokokonaisuuden aloitti 114 opiskelijaa,
joista Lapin yliopistolta mukana oli 18.
Opinnoissa perehdytédn tieto- ja viestinta-
tekniikan opetuskayttoon ja ajankohtaiseen
tutkimukseen. Kahden lukukauden aikana
opiskelija tutustuu alan kasitteistoon, teoria-
lahtokohtiin ja tieto- ja viestintdtekniikan
pedagogisesti mielekkadseen kéayttdon. Ope-
tuksen ja ohjauksen vastuu jakautuu toimija-
yliopistojen kesken. Lapin yliopistolta KT
Heli Ruokamo, KM Virpi Vaattovaara ja
KM Heli Tuovinen osallistuivat johdanto-
kurssin toteutukseen. Lapin yliopiston osuus
késitteli pedagogisia ja oppimisteoreettisia
nakokulmia tieto- ja viestintatekniikan ope-
tuskdyttoon painotuksina jaettu asiantunti-
juus opetus- ja opiskelutilanteessa sekd tutki-
va — ja ongelmal&htdinen oppiminen.

KasVi:n tavoitteet

Kasvatustieteen virtuaaliyliopiston tavoit-
teiksi on asetettu: 1) opettajankoulutuksen
opetussuunnitelmien kehittdminen varmista-
maan tulevien opettajien valmiudet opetta-

miseen kehittyvissd teknologisissa ymparis-
toissd, 2) uudenlaisten etd- ja monimuoto-
opetukseen perustuvien joustavien koulutus-
jérjestelyjen kehittdminen opettajien pedago-
gisiin opintoihin, 3) opettajankouluttajien
tdydennyskoulutuksen jérjestaminen, 4) tie-
to- ja viestintatekniikan opetuskayton koulu-
tusohjelmien (opetusteknologia, koulutus-
teknologia, mediakasvatus, verkko- ja virtu-
aalipedagogiikka) laadun kehittdminen seka
valtakunnallisen ja kansainvélisen tarjonnan
tehostaminen 5) verkkopohjaisten oppimis-
ympéristojen pedagogiikan kehittdminen ja
innovaatioiden vélittdminen 6) tieto- ja vies-
tintatekniikan opetuské&yton tieteellisen jat-
kokoulutuksen tehostaminen.

Tavoitteista osa on jo toteutunut ja me-
neillddn olevana KasVi:n toimintakautena
pyritéén verkko-opetuksen kdytannon tieto-
taidon opetus integroimaan tiiviimmin eri
yliopistojen opettajankoulutuksen opetus-
suunnitelmiin.  Toinen painotusalue on
opettajankouluttajien tdydennyskoulutuksen
kehittdminen vastaamaan uusien opetus- ja
opiskeluympdristdjen tarpeisiin. Yllamaini-
tuista KasVi:n tavoitteista puuttuu aukikir-
joitettuna tutkimuksen osuus, joka painot-
tuu erityisesti tieto- ja viestintatekniikan
opetuskdyton koulutusohjelmien laadulli-
seen kehittdmiseen. Helsingin ja Lapin yli-
opistojen (HelLa) yhteistyoné aloitettu tut-
kimusprojekti vastaa osaltaan kehittdmisen
ja kansainvélistdmisen haasteisiin.

KM Heli Tuovinen toimii tutkijana HelLa-
tutkimusprojektissa.

Opiskelijan mahdollisuudet
Yliopistosta riippuen opiskelijoilla on tieto-
ja viestintatekniikan opetuskéaytén opinnois-
saan mahdollisuus suorittaa joko yksittéisid,
omavalintaisia osioita tai koko 15 ov:n koko-
naisuus. Lapin yliopistossa on opiskelijoille
tarjottu mahdollisuus osallistua omavalintai-
siin osioihin, jolloin kyseinen opintosuoritus
voi tdydentdd jotain muuta opintokokonai-
suutta. Lapin yliopistolta johdantokurssilla
mukana olleista kahdeksastatoista opiskeli-
jasta nelja keskittyy koko 15 ov:n kokonai-
suuden suorittamiseen. KasVi:n jatkosuun-
nitelmiin kuuluu tieto- ja viestintatekniikan
opetuskdytdn kokonaisuuden laajentaminen
35:een opintoviikkoon.

Yliopistojen véliset, uusia tietoverkkoja
kdyttavat opetuksen yhteistydhankkeet mah-
dollistavat yliopistojen opetustarjonnan laa-
jentamisen. Opiskelijan mahdollisuudet li-
sédntyvat, kun valittavaksi tulee osaamisen ja

asiantuntijuuden alueita, joita yliopisto ei
muutoin voisi tarjota. Lapin yliopiston me-
diakasvatuksen kolmeksi perusteemaksi on
nimetty uudet oppimisympéristot, kriittinen
mediapedagogiikka ja kdytannon mediakas-
vatus. KasVi-hankkeen tieto- ja viestintatek-
niikan opetuskdytdn opinnot tarjoavat lisa-
mahdollisuuksia mediakasvatuksen mutta
my6s muiden alojen opiskelijoille. Erityisesti
hankkeen opetustarjonta voi valittdd uusien
opetusympdristojen tietotaitoa mutta laajana
yliopistoverkostona se voi vastata muihinkin
mediakasvatuksen ja viestinndn koulutuksen
tarpeisiin.

Paitsi opetustarjonnan kasvua yliopisto-
verkostot tarjoavat tuon usein mainitun
mahdollisuuden ajasta ja paikasta riippumat-
tomaan opiskeluun. Haastatteluissa tydssé-
kdyvat aikuisopiskelijat mainitsevat erityisen
tyytyvaisind mahdollisuuden osallistua opin-
toihin itselle sopivina ajankohtina.

Toinen KasVi:n puitteissa suunniteltu ja
toteutettu laaja opintokokonaisuus on virtu-
aaliset opettajan pedagogiset opinnot. Lapin
yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta on
mukana osallistumalla opetukseen osiolla
“Erilainen oppija koulukontekstissa”, jonka
vastuuopettaja on KT Tuula Matikainen.

HelLa-tutkimusprojekti

Kasvatustieteen verkostohankkeena KasVi:lta
odotetaan erityisesti verkko-opetuksen moni-
puolista kehittdmistd. KasVi:iin on tiiviisti in-
tegroitu tutkimusprojekti, joka osaltaan edistaa
pedagogisen ja didaktisen tiedon ja taidon tut-
kimus- ja kehittdmisty6ta. Helsingin ja Lapin
yliopistojen yhteistyona kdynnistettiin syksylla
2001 HelLa-tutkimusprojekti, jonka tavoitteis-
sa yhdistyvét kahden yliopiston erilaiset tutki-
mustraditiot ja teoriataustat. HelLa-projektin
tutkijat ovat olleet mukana suunnittelun ja to-
teutuksen prosessissa, mika antaa tukevan I&h-
tokohdan opintokokonaisuuksien kaytannon
toteutusten tutkimukselle.

Tietoverkot, verkko-opetus ja opetuksen ke-
hittyvat ymparistot mielletddn HelLa-tutki-
muksessa osana laajempaa kulttuurista muu-
tosta. Tutkimusorientaatiot ovat osaksi mo-
nitieteisid, mutta tutkimuksessa painottuvat
ja yhdistyvét kasvatustieteen ja tieto- ja vies-
tintatekniikan opetuskayttoon sovelletun op-
pimispsykologian teoriataustat. HelLa-pro-
jektissa tutkitaan, miten pedagogiset mallit
toimivat verkko-opetuksen kaytannoissa ja
millainen  toimintakonteksti  didaktinen
verkkoymparistd on. Verkko-opetukseen liit-
tyvén kasitteiston aukikirjoittaminen ja ké-
sitteiden sopivuuden ja sovellettavuuden tut-
kiminen verkko-opetus- ja -opiskeluympdris-
ton toiminnan kuvauksessa ovat tutkimusta
orientoivia teemoja.

Térkeitd HellLa-tutkimusta johdattelevia
késitteita ovat olleet mm. didaktisen verk-
koympériston, mielekk&in oppimisen ja me-
diataidon kasitteet. Didaktisen verkkoympa-
riston kasite yhdista4 verkko-opetuksen, -
opiskelun ja —oppimisen laajaksi kokonai-
suudeksi, jossa tieto- ja viestintatekniikan vé-
liintulo asettaa opetukselle ja opiskelulle eri-
tyisodotuksia, jotka on pyrittdvd ottamaan
huomioon. Didaktisen verkkoympériston
ajatus korostaa opetuksen ja ohjauksen mer-
kitysta ja myds kasvokkainen vuorovaikutus
mielletddn osaksi kokonaisuutta. KasVi:n
verkko-opetuskokonaisuudet todentuvatkin
osittain kasvokkaisina l&hitapaamisina emo-
yliopistoilla seké eri yliopistojen valisind vi-
deoneuvotteluyhteyksina.

Mielekkdan oppimisen kasitteisto ja peri-
aatteet yhdistyvat HellLa-tutkimuksessa di-
daktisiin tavoitteisiin. Naiden yhdistdmisen
tuloksena on kehitetty opetus- ja opiskelu-
toimintaa kuvaavaa mallia, joka konkretisoi
késitteita ja niiden sovellettavuutta kaytan-
non opetustilanteisiin. Yhtend HelLa-tutki-
muksen tavoitteena teoreettisen tutkimus-
tyon ohella on vastata konkreettisiin kdytan-
non tarpeisiin, joita opetusta kentéllg suun-

nittelevat ja toteuttavat opettajat tarvitsevat
tyonsé tueksi.

Mediataidon kasitettd kaytetddn tutki-
muksessa laajassa kokoavassa merkityksessd.
Verkkoympdristot mielletddn osaksi laajem-
paa median k&yton kokonaisuutta. Opetus-
ja opiskeluympéristd voidaan rakentaa link-
kejd hyvéksikéyttden monenlaista kuva-,
dani- ja tekstimateriaalia yhdistelevéksi ko-
konaisuudeksi. T&llgin ympéristo laajenee ti-
laksi, jossa opiskelija voi hyddyntéa ja kehit-
t&44 moniulotteisesti mediataitoaan.

HelLa-projektin tutkimus kohdentuu tél-
14 hetkelld KasVi-hankkeen tieto- ja viestin-
tatekniikan opetuskokonaisuuden edelleen-
kehittdmiseen, toteutukseen ja arviointiin,
mutta lopputulemana projektissa n&dhdaan
laajemmin verkko-opetuksen pedagogisten
mallien kehittdminen. Tavoitteena on myds
luoda pohjaa erillisten kansallisten koulutus-
ohjelmien yhdistamisille ja kansainvaliselle
toiminnalle.

HelLa-tutkimusprojektin jdsenet Lapin
yliopistossa KT Heli Ruokamo, KM Heli
Tuovinen ja KM Virpi Vaattovaara ja Hel-
singin ylipistossa KT Seppo Tella, KM San-
na Vahtivuori ja KM Varpu Tissari.

Lisétietoja:

KasVi-hankkeesta
http://www.urova.fi/kasvi
KM Virpi Vaattovaara
Virpi.Vaattovaara@urova.fi

HelLa-tutkimuksesta
http://www.urova.fi/hella
KM Heli Tuovinen

Heli. Tuovinen@urova.fi




