Keynote 2

Planetaarinen sivistyskasitys ratkaisuna kriisiytyvan ajan haasteisiin

Arto O. Salonen

[td-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Hyvan elaman tavoittelu ei endd mahdu maapallolle. Ihmisen toiminta ja toiminnasta jaava
jalki ulottuu kaikkialle maailmassamme. Ihmiskunnan voima ei ole koskaan aikaisemmin
nayttaytynyt nain voimakkaina planetaarisina kriiseind — luonnonvarojen hupenemisena,
luontokatona ja ilmaston muuttumisena. Jatkamalla kuten tdhan asti, meille kdy huonosti.
Tarvitaan hyvan elaman uusiksi ajattelemista. Se on ennen kaikkea oppimis- ja
sivistymiskysymys. lhmisen taydellinen riippuvuus muusta luonnosta edellyttda nykyista
elamakeskeisempda maailmaan asettumista. Tietojen, taitojen ja asennoitumisen lisdksi
nykyaikana tarvitaan myos arvojen, uskomusten ja maailmankuvien tasolle yltavaa
sivistymista. Planetaarinen sivistyskasitys haastaa ihmista kasvamaan harmoniseksi osaksi
muuta todellisuutta — sen ajallista jatkumoa, tilallista levittaytymista ja nykyista avarampaa
eettisen huolenpidon piiria. Yhteiskunnan tasolta tarkasteltuna kyse on ihmisen toiminnan
perimmaisten paamaarien uudelleen ajattelemisesta. Ehkdapa materiaalisen vaurauden
jatkuvan lisaamisen sijaan yhteiskunnallisen edistyksen uutena mittana voisi olla
tyytyvaiseksi koettu ja entistd arvokkaamman ja merkityksellisemman tuntuinen elama.
Siihen suuntaan voisi ehka kdantaa elamaa oppimalla jakamaan jokapaivaisen elaman iloja ja
suruja aikaisempaa enemman. Ja rikastamalla olemassaoloa siten, ettd eldd enemman
maailmaa kuin itsed varten.



Keynote 3

Alkuperaiskansat ja globaalit tavoitteet: Nakokulmia
kestdavyyshaasteiden ratkaisemiseen arktisella alueella

Reetta Toivanen

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Kestadva kehitys edellyttaa syvallista ja kulttuurisensitiivista lahestymistapaa, joka tunnistaa
monimuotoiset tavat elda ja toimia yhteisdissa. Tama luento tarkastelee alkuperadiskansojen,
erityisesti saamelaisten, tarjoamia nakokulmia kestavyyshaasteisiin ja purkaa globaalien
kestavyystavoitteiden (SDG) usein puutteellista ymmarrysta alkuperdiskansojen ja arktisen
elaman erityislaatuisuudesta. Luento pohjautuu pitkdaikaiseen tutkimukseen, joka on tehty
monikielisissa ja monikulttuurisissa kunnissa arktisella alueella. N&illd alueilla eldvat yhteisot
ovat historian saatossa kehittdaneet kaytdantoja ja tietoa, jotka soveltuvat erityisen hyvin
ekologisiin ja sosiaalisiin muutoksiin sopeutumiseen. Esimerkiksi paikallinen tietotaito
luonnonvarojen kestavasta kaytosta, yhteisollinen paatoksenteko ja monikielisyyden yllapito
tarjoavat arvokkaita oppitunteja globaaleihin kestavyyskriiseihin. Luennolla pohditaan,
kuinka nama nakemykset voivat syventaa kestavyyteen liittyvaa tutkimusta ja toimia
sillanrakentajina erilaisille tiedon ja arvojen muodoille. Erityishuomiota kiinnitetaan siihen,
miten alkuperdiskansojen ja arktisten yhteisdjen ainutlaatuinen tieto voi haastaa globaalin
pohjoisen kestavyysratkaisuja ja edistdd parempaa ymmarrysta kulttuurisidonnaisista
strategioista.



Keynote 4

Kulttuurin ja kielen merkitys alkuperaiskansojen medialukutaidossa —
kontekstina pohjoissaamenkielisten ikddantyneet

Maiju Saijets
Lapin yliopisto

Abstrakti / Abstract

Tassa esityksessa esitelldaan tutkimukseni, joka tarkastelee alkuperdiskansojen, mukaan
lukien pohjoissaamenkielisten, ikdantyneiden medialukutaitoa kulttuuristen ja kielellisten
tekijoiden nakdkulmasta. Aihetta lahestytdan laajan systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
seka osin pohjoissaamenkielisten ikdantyneiden haastattelujen avulla.

Temaattinen analyysi on toteutettu kolmen medialukutaidon ulottuvuuden: paasyn,
analyysin ja sisallontuotannon kautta. Analyysi osoittaa, etta ikdantyneiden
alkuperdiskansojen medialukutaitoa rajoittavat digitaalinen kuilu, puutteellinen
infrastruktuuri, teknologiset osaamisvajeet seka taloudelliset esteet. Lisaksi
alkuperdiskansakielille tuotettua kulttuurisesti ja kielellisesti soveltuvaa sisaltdéa on niukasti
ja alkuperaiskielten marginaalinen asema kaventaa ikddantyneiden mediankaytto- ja
osallistumismahdollisuuksia.

Tutkimukseni perusteella voidaan todeta, etta alkuperaiskansojen ikddantyneita koskeva
tutkimus on painottunut medialukutaidon padsyyn ja analyysiin, kun taas sisalléntuotanto on
jaanyt selvasti vahemmalle huomiolle. Vaikka sisdllontuotantoon liittyvaa tutkimusta on vield
rajallisesti, sen esiin nostamat teemat osoittavat kuitenkin, etta sisallontuotanto voi toimia
keskeisena tapana vahvistaa alkuperaiskansakielia, kulttuuria ja identiteettia.

Tulosten perusteella alkuperaiskansaan kuuluvien ikdantyneiden osallisuuden, toimijuuden
ja hyvinvoinnin vahvistaminen edellyttaa alkuperaiskielisen digitaalisen sisallon
laajentamista, kulttuurisensitiivisen median kehittamista seka teknologisen koulutuksen
lisddmista alkuperaiskansayhteisdissa.



1.1.1

Opettajat kasvun ajatteluntavan omaksujina ja edistdjina -
toimintatutkimus kasvun ajattelutavan pedagogisten toimintatapojen
kehittamisesta ja hyodyntamisesta peruskoulussa

Taru Tormalehto

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Oppilaiden ja opettajien sisdiset uskomukset vaikuttavat merkittavasti oppimiseen,
kayttaytymiseen, yhdenvertaisuuteen ja hyvinvointiin. Kasvun ajatteluntapa aukaisee
merkitysjarjestelmaa, jolla on voimakas vaikutus tulkintoihin, joita teemme itsestamme ja
toisistamme. Opettajat kaipaavat syvempaa ymmarrysta merkitysjarjestelmasta ja
konkreettisia vadlineita sen toteuttamiseen. Tutkimukseni vastaa tédhdan haasteeseen
kehittamalla kasvun ajatteluntapaa pedagogisesti tukevia menetelmia ja toimintatapoja
toimintatutkimuksen keinoin. Tarkastelen esityksessani erityisesti tapoja, joilla peruskoulun
luokanopettajat omaksuvat kasvun ajatteluntavan osaksi pedagogista toimintaansa.
Tutkimuskysymykseni ovat: Miten opettajat mieltdavat kasvun ajatteluntavan osana
opetustaan ja luokkahuonekulttuuria? Miten tutkimuksessa testatut pedagogiset
menetelmat tukivat opettajan ymmarrysta kasvun ajatteluntavan merkitysjarjestelmasta?

Tutkivan opettajuuden traditioon liittyvdan monimenetelmaisen

toimintatutkimukseni aineisto kerattiin lukuvuoden aikana peruskoulun luokanopettajista,
jotka opettivat tutkimuksessani 2. ja 3. luokkaa. Lukuvuosi rakentui neljasta syklista, joissa
painottuivat vuorollaan kasvun ajatteluntavan merkitysjarjestelman osa-alueet: kasvun
ajatteluntapa, ponnistelun merkitys, attribuutiot ja tavoitteenasettelu. Syklien aikana
opettajat pitivat oppilaille kasvun ajatteluntavan oppitunteja. Tutkimuksessani on kehitetty
menetelmid, joiden avulla voidaan toteuttaa kasvun ajatteluntavan pedagogiikkaa ja
luokkahuonekulttuuria. Haastattelut ja paivakirjat on analysoitu laadullisen
sisdltdanalyysimenetelmalla.

Tutkimukseni tavoitteena tuoda tietoa siitd, miten opettajat mieltavat kasvun ajattelutavan
seka sitd, miten he alkoivat toimintatutkimuksen aikana rakentaa siihen perustuvaa
luokkahuonekulttuuria valitsemillaan pedagogisilla valineilla ja ratkaisuilla. Kasvun ajattelun
tutkimuskentalld on kaivattu syvennettya tietoa siitd, miten opettajat omaksuvat kasvun
ajatteluntavan ja miten kasvun ajatteluntavan luokkahuonekulttuuria luodaan. Tutkimukseni
on ndkoékulmaltaan ainutlaatuinen ja pyrkii vastaamaan ajankohtaisiin haasteisiin.
Teemaryhmassa esittelen tutkimukseni alustavia tuloksia seka kerron tutkimuksessani
kdyttamiani kasvun ajatteluntavan pedagogiikan menetelmista.



1.1.2

Miten saada Luokka loistamaan? Nakokulmia koulun yhteisollisyyden
ja vuorovaikutuskulttuurin rakentumiseen

Raili Kerdnen-Pantsu

University of Eastern Finland

Abstrakti / Abstract

Lasten ja nuorten hyvinvointi herattaa paljon julkista keskustelua. Monet indikaattorit, kuten
valtakunnallisen kouluterveyskyselyn (2023) tulokset osoittavat, ettd monet lasten ja
nuorten hyvinvoinnin osa-alueet ovat huolestuttavia: 4-5.lk lapsista alle puolet (43%) kokee
olevansa tarkea osa kouluyhteis6a vain hieman yli puolet (52%) uskaltaa sanoa mielipiteensa
luokassa. Kiusaamista koki vahintaan kerran viikossa liki 9% lapsista ja vahintaan lievaa
ahdistusoireilua oli 30%:lla. Laajemmin myds toiveikkuus ja tulevaisuususko on laskenut
koko 2000-luvun ajan (Happonen & Kiilakoski, 2024).

Tassa esitelmdssa esitellddn Lasten sosiaalisen vahvistamisen hanke ”Luokka loistamaan”
(2024-2027), joka sijoittuu 25:een padkaupunkiseudun kouluun. Hankkeen kohderyhméana
ovat 4-5.lk oppilaat ja sen tavoitteena on tukea lasten sosiaalisia taitoja, edistaa
yhteisollisyytta ja hyvinvointia seka ehkaista syrjaytymista. Sosiaalisella vahvistamisella
tarkoitetaan yksilon ja yhteison kasvun tukemista, jossa korostuvat moniammatillisuus,
hyvinvointi, osallisuus, toimijuus ja vaikuttaminen. Sosiaalisen vahvistamisen painopiste on
ennalta ehkaisevassa tydssa (Lundbom & Herranen, 2011; Mehtonen, 2011).

Osana hanketta tutkitaan koulujen yhteisollisyyden ja vuorovaikutuskulttuurin rakentumista.
Teemaa ldhestytddn etnografisen havainnointiaineiston avulla. Kyseessa on osallistuva
havainnointi, jossa havainnoinnin ja dokumentoinnin kautta pyritdan ymmartamaan
yhteison toimintaa ja vuorovaikutusta (Musante & DeWalt, 2010). Aineistoa on keratty
osana hanketta v. 2024-2025 ja sita jatketaan hankkeen toteuttamisen ajan. Aineistoa
tdydennetdan hankkeessa tyoskentelevien teemahaastatteluilla (N=5,) joissa teemoina ovat
erityisesti kasitykset yhteisollisyydesta ja vuorovaikutuksesta seka naita edistavat ja estavat
tekijat. Alustavien tulosten mukaan yhteiséllisyyden rakentumisesta on l6ydettavissa
McMillanin & Chaviksen (1986) tunnistamia elementteja, kuten integraation, tarpeiden
tayttymisen ja jaetun tunneyhteyden tarkeys. Vuorovaikutuksessa taas nousevat esiin mm.
kohdatuksi tuleminen seka keskindinen luottamus.



1.13

Prososiaalisten taitojen rooli sosiaalisten suhteiden rakentajina
suomalaisessa varhaiskasvatuksen kontekstissa

Katri Pardon

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Suhteet toisiin ihmisiin ovat yksilén olemassaolon perusta. Lapsi kasvaa ja kehittyy suhteessa
|ahipiiriinsa ja tarvitsee ihmiskontakteja selviytydkseen seka voidakseen hyvin (Bolby, 1982;
Martela, 2024). Toisten ihmisten huomioon ottaminen on osa ihmisyytta ja prososiaaliset
taidot muodostavatkin pohjan yksilon integroitumiselle osaksi laajempaa yhteisoa.
Prososiaalisia taitoja voidaan kuvata yksilon kykyna ja haluna ottaa toiset huomioon
(Eisenberg et al., 2006) ja ndita taitoja onkin kautta aikojen pidetty yhtena ihmisluonteen
ihailtavimmista ominaisuuksista (Aristoteles, 2020; Hasenfratz & Knafo, 2015; Pfaff, 2015;
Zahn-Waxler et al., 1992).

Taman vaitostutkimuksen teoreettinen viitekehys yhdistda kasvatustieteiden ja positiivisen
psykologian ndakokulmia operationalisoiden prososiaaliset taidot ystavallisyyden ja
myotatunnon kasitteiden avulla. Ystavallisyys ja myotdtunto voidaan nahda taitoina, joita on
tarkeaa alkaa harjoitella jo varhaisessa idssa. Vaikka viimeaikainen tutkimus onkin
keskittynyt lasten prososiaalisen kayttaytymisen tutkimiseen ja tukemiseen, vain harvat
tutkimukset ovat nostaneet lasten omat nakékulmat keskustelun keskiéon. Tama
artikkelivaitoskirja vastaa tahan tarpeeseen tarkastelemalla 5—7-vuotiaiden lasten
prososiaalisten taitojen ilmenemista seka ndiden taitojen yhteytta lasten omiin kuvauksiin
sosiaalisista suhteistaan painottaen lasten omia ndkemyksia suomalaisen varhaiskasvatuksen
kontekstissa.

Vaitoskirja tarkastelee kolmea keskeistd osa-aluetta: 1) miten lapset arvostavat sosiaalisia
suhteita oman elaméansa ja hyvinvointinsa kannalta, 2) interventio-ohjelman vaikutusta
lasten ystavallisyyteen ja myotatuntoon, ja 3) positiivisen palautteen vaikutusta lasten
prososiaaliseen kayttaytymiseen. Tutkimus soveltaa pragmatismia ja monimenetelmallista
lahestymistapaa yhdistden laadullisia ja maarallisia menetelmia, kuten lasten
tablettitietokoneilla kerddamaa aineistoa, haastatteluja ja kyselylomakkeita. Monitieteinen
vaitostutkimus tuottaa ajankohtaista tutkimustietoa niin varhaiskasvatuksen ammattilaisten
kuin paatoksentekijoidenkin kdayttoon tavoitteenaan tukea prososiaalisten taitojen opetusta
lapsille osana suomalaista varhaiskasvatuksen kontekstia.



1.2.1

Huppuhippa, pottukiista ja hiljaisuus — Nuorten hankala poliittisuus
koulussa

Maria Petijdniemi', Maija Lanas?, Kaisu Alamikkela?, Anne-Mari Vdisidnen?, Virve Kerdnen?

Tampere University. 2University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Esitys lahestyy eriarvoisuuden teemaa oppilaiden arkikokemuksesta kasin. Teoreettisesti
painottuvan esityksen tavoitteena on havainnollistaa, miten nuoret koulussa itse tekevat
eriarvoisuutta nakyvaksi ja ndin tehdessaan ylittavat heille ylhaalta tarjotut toimijuuden
keinot. Heidan toimintansa tekee nakyvaksi asioita, jotka koulun nakékulmasta ovat hankalia
ja hairitsevia, ja siten tulee tulkituksi hairiokdytoksena. Ranciéren tasa-arvon filosofiaan seka
feministiseen poststrukturalismiin nojautuen vaitdmme, etta vallitsevat diskurssit luovat
nuorten poliittiselle toimijuudelle hankalan dilemman tuottamalla koulussa nuorille puhujan
paikkojen sijaan “puhumaan oppijan” paikkoja, joihin heidan on sovittava tullakseen
ymmarrettaviksi subjekteiksi koulussa. Pohdimme, milta ndyttaa, jos nuori ottaa oman
yhdenvertaisen puhujan paikkansa toimintansa lahtokohdaksi.

Havainnollistamme vaitettamme esittdmalla kolme aineistoistamme nousevaa tapausta —
huppuhippa, perunakiista seka hiljaisuus. Ensimmainen tapaus liittyy tunnin valein
toistuvaan performanssiin: oppilas astelee valitunnilta luokkaan, opettaja huomauttaa
ilmein, elein, kosketuksella tai ddneen lausuen oppilasta hdnen pdassdan olevasta hupusta,
oppilas laskee huppunsa oppitunnin ajaksi, nostaa sen paahansa valitunnilla ja huppuhippa
toistuu alusta uudelleen. Toinen tapaus kertoo pohjoissuomalaisen poronhoitajakylan
perunakiistasta, jossa rehtori yrittaa sivistaa nuoria kieltamalla perunoiden muussaamisen ja
vaatimalla niiden leikkaamista veitsella ja haarukalla. Oppilaiden, vanhempien, opettajien ja
kunnallisten virkailijoiden valinen kiista huipentuu perunakokoukseen, minka jalkeen
opettajat jatkavat nuorten rankaisemista perunoiden muussaamisesta ja nuoret jatkavat
niiden muussaamista. Kolmas tapaus kertoo isdanmaallista laulua ymparoivasta
hiljaisuudesta. Kun opettaja rangaistuksen uhalla komentaa luokallista
maahanmuuttajaoppilaita laulamaan kovempaa siniristilipusta, vapaudesta ja
itsendisyydestd, Ukrainasta sotaa paennut nuori istuu hiljaa paikallaan tuijottaen
pulpettiaan.



1.2.2

Holistinen nakdokulma nuorten syrjaytymiskokemuksista ja
syrjaytymisen selviytymisstrategioista: Systemaattinen
kirjallisuuskatsaus

Aunimarjut Kari

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Nuorten syrjaytyminen on merkittava yhteiskunnallinen haaste. Samalla se on syvasti
henkilokohtainen kokemus, joka rajoittaa nuorten mahdollisuuksia, leimaa ja heikentaa
heidan hyvinvointiaan. Taman systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tavoitteena oli selvittaa,
miten aiemman kirjallisuuden perusteella nuoret kokivat syrjaytymista kehollisesti,
tajunnallisesti ja situationaalisesti (ks. Situationaalinen sdatopiiri; Rauhala, 2005; Rauhala,
2014) ja minkalaisia selviytymisstrategioita ja tulevaisuusintentioita heilla oli kdytéssaan.
Katsauksessa tarkasteltiin fenomenologisesti, miten tilanteisuus ja yksil6llinen
merkityksenanto muovasivat kokemusta ja sen tulkintaa. Aineistona oli 26 vertaisarvioitua
kansainvalista ja kotimaista artikkelia vuosilta 2019—maaliskuu 2025.

Nuorten syrjaytymiskokemukset, kuten digitaaliseen maailmaan vetaytyminen
(situationaalinen) ja identiteetin salaaminen (kehollinen ja situationaalinen), ndyttaytyivat
moniulotteisina: ne sisalsivat emotionaalista kipua ja toimijuuden kaventumista (kehollinen,
tajunnallinen, situationaalinen), mutta myos vastarintaa ja uudelleensuuntautumista. Useat
tutkimukset (8/26) koskivat sateenkaarevuutta, kolmasosa (9/26) toi esiin pettymyksia
koulun ja opettajien tukeen ja ldhes puolet (12/26) palveluasiantuntijoiden tukeen. Liheiset
ja vertaisyhteisot osoittautuivat sekd suojaaviksi ettd kuormittaviksi. Selviytymisstrategiat
nayttaytyivat kekselidina ja tarkoituksenmukaisina. Ne vaihtelivat suunnittelusta (esim.
poliisin tai ruuhkien valttely) ja todellisuuspaosta (esim. unelmointi, verkkoymparistot),
avoimeen muutosvastarintaan, muutosmyodnteisyyteen, neuvotteluun, passiivisuuteen ja
salaamiseen. Tulevaisuusintentioissa nakyivat mm. tietoinen suunnan muutos, tavoitteeseen
keskittyminen ja syrjaytymiskokemusten hyvaksyminen. Vaikeuksistaan huolimatta nuoret
suhtautuivat tulevaisuuteensa itsemyotatuntoisesti ja hyvaksyvasti, mika ilmeni seka
hetkessa elamisen ajatteluna etta realistisena suuntautumisena eteenpain. Alustava tulosten
tarkastelu situationaalisen sdatopiirin nakokulmasta osoittaa tarpeen kehittaa nuorten
palveluita ja heitd koskevaa asiantuntijuutta kokonaisvaltaisesti: kuuntelemalla nuoria,
vahvistamalla osallisuutta ja tunnistamalla moninaisuutta.

Asiasanat: nuoret aikuiset, syrjaytyminen, holistinen lahestymistapa, situationaalinen
saatopiiri

Lahteet

Rauhala, L. (2005). Hermeneuttisen tieteenfilosofian analyyseja ja sovelluksia. (2.,
taydennetty painos). Yliopistopaino.

Rauhala, L. (2014). Ihmiskdsitys ihmistyéssd. Gaudeamus.



1.2.3

Nuorten eriytyvat arkitodellisuudet

Riikka Oittinen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tassa esityksessa tarkastelen etnografisen vaitoskirjatutkimukseni keskeisia tuloksia.
Vaitoskirjassani tutkin samaa yldakoulua kayvien, erilaisista yhteiskuntaluokista tulevien
nuorten arjen eriytymista, leimautumista ja eriarvoisuutta. Tarkastelen nuorten
arkitodellisuuksien eriytymista segregaatioulottuvuuksien ldhestymistavan (van Ham &
Tammaru 2016) seka sosiaalisen ja alueellisen leimautumisen kasitteiden kautta (Goffman
1963; Wacquant 2008). Hahmotan asumisen, koulun ja vapaa-ajan aktiviteetit nuorten
elamassa keskeisiksi segregaatioulottuvuuksiksi, jotka maarittavat heidan arkeaan tilallisesti
ja ajallisesti ja joissa muodostuu tarkeita sosiaalisia verkostoja. Tutkimustehtdvana on
selvittaa, millaista eriytymistd, leimautumista ja eriarvoisuutta samaa ylakoulua kayvien
erilaisista yhteiskuntaluokista tulevien nuorten vililld ilmenee néitad ulottuvuuksia ja niiden
keskindissuhteita tarkasteltaessa.

Vaitoskirjan aineisto koostuu 46 nuoren (13—15-vuotiaat) etnografisista haastatteluista ja
havainnointiaineistosta (88 koulupaivaa) kahdesta yldakoulusta ja 16 henkilokunnan jasenen
etnografisista haastatteluista yhdesta ylakoulusta lukuvuodelta 2019-2020. Tutkimuskoulut
sijaitsevat kaupungin keskiarvoon verrattuna matalan sosioekonomisen statuksen
naapurustoissa paakaupunkiseudulla.

Eriytyminen ilmeni nuorten valillda useammalla segregaatioulottuvuudella samanaikaisesti ja
tuotti nuorten vilille keskeisia yhteiskuntaluokkaan kiinnittyvid erontekoja asumisesta,
kouluarjesta ja vapaa-ajan aktiviteeteista. Keskeinen vaitoskirjani |0ydos on se, miten
eronteot kiinnittyivat alueelliseen ja sosiaaliseen leimautumiseen seka eriarvoisuuteen eri
segregaatioulottuvuuksilla. Nuorten valiset eronteot kiinnittyivat asumisessa
sosioekonomisesti huono-osaisten ldhidnaapurustojen ja niiden asukkaiden leimautumiseen,
koulussa kdyhyyden ja huono-osaisuuden leimautumiseen ja vapaa-ajalla naapurustossa
hengailun leimautumiseen.

Nuorten vilille syntyneet eronteot olivat yhteiskunnallisesti merkityksellisia, silld niissa jokin
paikka, ominaisuus, tai ihmisryhma asettui yhteiskunnassa normaaliksi ja jokin leimattiin
normaaliuden ulkopuolelle. Tulokset osoittavat, etta nuorten arkitodellisuuksien eriytymisen
ehkadisemiseksi ei yksin riitd, etta erilaisista taustoista tulevat nuoret tuodaan samaan
ylakouluun. KouluyhteisOssa tarvittaisiin aktiivisia toimia, joissa kiinnitettaisiin yhd enemman
huomiota nuorten arjen eriytymiseen kokonaisvaltaisesti koulussa.



1.2.4

Opettajien emotionaalinen tyo kaupunkikouluissa

Tiina Luoma?, Riikka Oittinen?

1t4-Suomen yliopisto. 2Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tassa esityksessa tarkastelemme opettajien emotionaalista tyota (emotional labour)
kahdessa kaupunkikoulussa, joiden oppilaiden yhteiskuntaluokka- ja etniset taustat ovat
moninaiset. Opettajan emotionaalista tydta ohjaavat normit, jotka maarittelevat sen, mitka
tunteet ovat missakin tilanteessa sallittuja tai suotavia (ks. Hochschild, 1983). Samalla
osallistumme keskusteluun tunteiden maantieteesta (emotional geographies) kasvatuksessa,
jolloin kiinnostuksen kohteena ovat muun muassa mikrospatiaaliset kdytanteet ja niiden
tuottamat valtasuhteet koulutusinstituutioissa (esim. Kraftl, 2016). Kiinnitdmme huomiota
erityisesti pieniin, lahes jopa huomaamattomiin hetkiin ja tiloihin, joissa ilmenee tunteiden
ilmaisua ja jotka tuottavat laheisyytta tai etdisyytta esimerkiksi opettajan ja oppilaan valilla.
Analysoimme opettajien emotionaalista tyota etnografisesta havainnointiaineistosta (95
paivaa), joka tuotettiin kahdessa padkaupunkiseudun yldkoulussa lukuvuonna 2019-2020.
Aineistossamme opettajat ilmaisivat tulkintamme mukaan niin mydtatuntoa ja empatiaa
kuin turhautumista ja hapeaa. Alustavien havaintojemme mukaan tilat, joissa tunteita
ilmaistaan, ovat opettajien emotionaalisen tyon kannalta merkittavia. Tama tarkoittaa sita,
ettd koulun arjessa pienetkin hetket, tilat ja kohtaamiset, joissa opettaja ilmaisee esimerkiksi
empatiaa oppilasta kohtaan, voivat tukea osallisuutta kouluyhteisossa. Sitad vastoin
opettajien kielteiset tunteidenilmaukset erilaisista taustoista tulevien oppilaiden kdytoksesta
tai olemisesta koulutilassa saattavat tuottaa kuvaa siita, kuka on toivotunlainen ja normin
mukainen oppilas.

Keskeiset lahteet:

Hochschild. A. R. (1983). The managed heart: The commercialization of human feeling.
University of California Press.

Kraftl, P. (2016). Emotional geographies and the study of education spaces. Teoksessa M.
Zembylas & P. A. Schutz (toim.), Methodological Advances in Research on Emotion and
Education (s. 151-163). Springer.
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1.3.1

Ajatuksia taidon datafioinnin etiikasta: Nakékulmana junioriurheilu ja
lahjakkuuden tunnistaminen

Pekka Mertala, Lauri Palsa, Janne Fagerlund

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Liikunnallinen taito maaritellaan tyypillisesti yksilon kyvyksi suorittaa
tarkoituksenmukaisia liikkeita hallitusti ja tehokkaasti vaihtelevissa ymparistoissa. Se
on sensoristen, motoristen ja kognitiivisten prosessien integraatio, joka mahdollistaa
liikkeen tarkkuuden, sujuvuuden ja tilanteisen sopeutuvuuden. Taitavaa yksil6a
kutsutaan usein lahjakkaaksi.

Liikunnallisen lahjakkuuden tunnistaminen on ollut kdytannoéllisen kiinnostuksen kohde
antiikista asti. Akateemisesti sita on tutkittu 1800-luvun lopulta lahtien. Tana paivana
lahjakkaiden junioriurheilijoiden tunnistamiseen ja kehittamiseen kytkeytyy monenlaisia
taloudellisia ja poliittisia intresseja niin globaalilla, kansallisella kuin paikallisella tasolla:
yksildurheilijoiden sekd maa- ja seurajoukkueiden kansainvalinen menestys tuottaa valillisia
tuloja esimerkiksi matkailun, mediaoikeuksien ja imagohyotyjen kautta. Lisdksi lahjakkaiden
juniorien myyminen suurempiin seuroihin on monien palloiluseurojen tavoite urheilullisen
menestyksen sijaan.

Muiden elamanalojen tavoin, myds liikunnallisen lahjakkuuden tunnistaminen ja
kehittaminen on datafioitunut voimakkaasti viime vuosien aikana.
Dataperustaisuuden luvataan poistavan juniorivaiheesta lahjakkuuden tunnistamista
perinteisesti haastaneet tekijat kuten suhteellisen idn vaikutuksen ja valmentajien /
tarkkailijoiden subjektiiviset mieltymykset. Lisaksi dataperustaisuuden luvataan
mahdollistavan lahjakkuuden tunnistamisen yha nuoremmasta populaatiosta.

Data ei kuitenkaan ole hopealuoti. Vaikka sen avulla voidaan kehittaa lahjakkuuden
tunnistamisen ja kehittamisen prosesseja, tuo data mukanaan myos uusia ja usein
ennakoimattomia eettisia haasteita. Voidaanko lahjakkuuden kaltaista epamaaraista ja
kiistanalaista ilmiota ylipaataan mitata datateknologioden lupaamalla tarkkuudella?
Johtaako dataperustaisuus taidon kehittdmisen sijaan lahjakkuuden performointiin datan
tuottamisen kautta?

Tassa esityksessd pureudumme muun muassa edelld mainittuihin kysymyksiin.
Esityksen kontekstina toimii Suomen Akatemian Liikuntatutkimuksen
akatemiaohjelman rahoittama hanke Dataperustaisen lahjakkuuden tunnistamisen
eettiset paradoksit junioriurheilussa (PARADOX). Katso myds hankkeen verkkosivut:
http://bit.ly/3JADRaX
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1.3.2

Liikuntakasvatuksen potentiaali kestdavan hyvinvoinnin tarkastelussa

Annu Kaivosaari

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Hyvinvoinnin edistamisen voidaan katsoa olevan yksi liikuntakasvatuksen keskeisista
tehtavista seka kansallisella etta globaalilla tasolla. Liikuntaan perinteisesti yhdistetyn
fyysisen hyvinvoinnin rinnalla tunnustetaan tana paivana myos psyykkisen ja sosiaalisen
hyvinvoinnin edistamisen merkitys ja mahdollisuudet osana liikuntakasvatuksen tehtavaa.
Tallaisesta liilkuntakasvatuksen hyvinvointindkdkulman laajentumisesta huolimatta, sen
tarkastelu niin tutkimuksen kuin kdytanteidenkin tasolla, on ollut padsaantoisesti varsin
yksilo- ja ihmiskeskeista.

Tarkastelen tdssa esityksessa liilkuntakasvatusta ja sen potentiaalia relationaaliseen
ontologiaan nojaavan kestavan hyvinvoinnin teorian suunnassa. Tutkimukseni empiirisena
aineistona toimivat perusopetuksen liikuntakasvatuksen opetussuunnitelmatekstien
hyvinvointiin liittyvat kirjaukset viidelld eri vuosikymmenelld (1970-2014). Kestavan
hyvinvoinnin teoria tarjoaa mahdollisuuden ymmartaa hyvinvointia liikkuntakasvatuksessa
(ihmis)yksilon ylittdvana suhteisena prosessina, jossa se rakentuu yhta aikaa osaksi ihmisten,
muiden elollisten olioiden ja ympariston hyvinvointia.

Vaikka hyvinvointi kasitteena esiintyy liikkuntakasvatuksen opetussuunnitelmateksteissa
paaosin yksittaiseen hyvinvoinnin osa-alueeseen keskittyen, on teksteissa tunnistettavissa
myos kirjauksia, joissa hyvinvoinnin osa-alueet limittyvat toisiinsa. Naissa kuvauksissa yksilon
hyvinvoinnin voidaan tulkita muodostuvan erilaisten osa-alueiden, kuten esimerkiksi fyysisen
ja sosiaalisen hyvinvoinnin yhteisissa ja vuorovaikutteisissa prosesseissa. Lisdksi
valtaosaltaan yksilokeskeisten hyvinvoinnin kuvausten ohella, on teksteistad paikannettavissa
joitain viitteitd myos toisten ihmisten, yhteisdjen ja ymparistén hyvinvoinnin edistdmisen
merkityksesta osana liikuntakasvatuksen tehtavaa.

Tutkimustulosten perusteella liikuntakasvatuksella on tamanhetkisten ja aikaisempien
opetussuunnitelmakirjausten tasolla orastavaa potentiaalia kestavan hyvinvoinnin
tarkastelulle. Opetussuunnitelmakirjausten ohella my6s liikuntakasvatuksen tutkimuksessa
ja sen kaytanteissa olisi tarpeellista purkaa dualistista kasitysta ihmisen, yhteisdjen ja
ympariston erillisesta hyvinvoinnista. Suuntaamalla hyvinvoinnin tarkastelua
relationaalisten prosessien suuntaan, voidaan liikuntakasvatuksen eri tasoilla osallistua
holistisemman hyvinvoinnin tavoittamiseen ja sen myota myos kestavamman tulevaisuuden
rakentamiseen.
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1.3.3

Tekoaly tuli kuvataideluokkaan — Opettajan narratiivi taidekasvatuksen
murroksessa

Ollipekka Kangas

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tekoalyn nopea tulo kuvataideluokkaan avaa yhta aikaa uusia mahdollisuuksia ja haastaa
perinteisia taidekasvatuksen kdytantoja. Generatiiviset tekoalytyokalut, kuten
kuvageneraattorit ja tekodlyavusteiset sovellukset, mahdollistavat uudenlaisen kuvan,
videon ja visuaalisen materiaalin tuottamisen, mutta herattavat samalla kysymyksia
luovuudesta, tekijyydesta ja opetuksen tavoitteista. Digitaalisuuden suhde kasillatekemisen
kulttuuriin ei ole ongelmatonta. Tdma tutkimus tarkastelee tekoalyn roolia
kuvataideopetuksessa toimintatutkimuksen ja autoetnografisen narratiivin kautta,
tdydentden aineistoa oppilaiden ja opettajien haastatteluilla, visuaalisella analyysilla ja
opetustilanteiden havainnoinnilla. Menetelmien yhdistdminen tarjoaa monimenetelmallisen
nakodkulman, jossa yksittdinen opettaja-tutkijan kokemus asettuu laajempaan pedagogiseen
ja kulttuuriseen kontekstiin. Tutkimus kysyy, millaisena tekoaly nayttaytyy oppijoiden,
opettajan ja materiaalisen ympariston vuorovaikutuksessa, millaisia mahdollisuuksia ja
haasteita se tuo luovaan tyoskentelyyn, ja miten omakohtainen dokumentointi voi avata
uusia nakokulmia tekoalyn ja taidekasvatuksen risteyksiin. Tavoitteena on tuottaa
ymmarrysta tekodlyn pedagogisesta potentiaalista, dokumentoida muutosvaihe, jossa
teknologia astui ja astuu luokkaan, ja antaa dadni opettajalle, joka navigoi taiteellisuuden,
pedagogiikan ja teknologian murroksen keskelld. Tutkimuksen tuloksena syntyy narratiivinen
raportti, visuaalisia paivakirjapiirroksia ja tekodlykommentaareja sekd mahdollinen
verkkonayttely. Nain tutkimus paitsi tallentaa ajankohtaista opetuskdytdantojen muutosta,
my0s tuottaa uutta tietoa tekoalyn ja taidekasvatuksen yhteisesta tulevaisuudesta.
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14.1

Varhaiskasvatuksen opettajaksi opiskelevien kasityksia kulttuuri-
identiteetistd, kulttuuriperinnosta ja niiden merkityksesta
kulttuurikasvatuksessa

Mirja Karjalainen-Vakeva, Serja Turunen, Juli-Anna Aerila, Maria Sula

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman kampuksen opintotarjonnassa on
nykyisen opetussuunnitelman mukaisesti Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa -
sivuainekokonaisuus (25 op). Tutkimuksemme sijoittuu opintojaksoon TATA4:
Kulttuuriperinto ja kulttuurinen moninaisuus. Opintojakson osaamistavoitteita ovat
kulttuuri-identiteettien rakentumiseen vaikuttavien tekijoiden tiedostaminen, kulttuurisen
moninaisuuden ymmartaminen, taito- ja taidesisaltdjen hyodyntaminen
kulttuurikasvatuksessa seka eettinen ja kunnioittava toiminta oman ja muiden kulttuurien ja
yhteisojen piirissa. Tutkimuksen tavoitteena on ymmartaa varhaiskasvatuksen
opettajaopiskelijoiden kulttuurista ajattelua seka talta pohjalta kehittaa taito- ja
taideaineiden opetusta varhaiskasvatuksen koulutuksessa. Tutkimus pohjautuu
kulttuurikasvatuksen seka kulttuuriperintékasvatuksen teoreettiseen viitekehykseen.
Aineisto koostuu yhden lukuvuoden aikana keratyista opiskelijoiden tuottamista kirjallisista
ja visuaalisista tuotoksista seka litteroidusta puolistrukturoidusta opiskelijoiden valisesta
loppukeskustelusta. Aineisto analysoitiin laadullisen sisallonanalyysin menetelmien
mukaisesti yhdistaen aineisto- ja teorialdhtoisia lahestymistapoja. Alustavina
tutkimustuloksina esitetdaan varhaiskasvatuksen opettajaksi opiskelevien ajatuksia
kulttuurista, kulttuuri-identiteetista ja kulttuurikasvatuksesta varhaiskasvatuksessa. Lisaksi
tutkimuksessa kuvaillaan, miten kulttuuri-identiteetti, kulttuuriperinto ja kulttuurinen
moninaisuus seka niitd koskevat merkityksenannot nakyvat varhaiskasvatuksen
opettajaopiskelijoiden kulttuurikasvatusajattelussa ja toimijuudessa varhaiskasvattajina.
Pohdimme my®os tutkimuksen tuloksiin nojaten miten opintojaksoa voitaisiin jatkossa
kehittaa.
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1.4.2

Varhaiskasvatuksen henkiloston taidekasvatuksellisen osaamisen
vahvistaminen tukemaan lasten luontosuhteen kehittymista

Jenni Perttu

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Tassa esityksessa tarkastelen, miten varhaiskasvatuksen tyotekijoiden osaamista voidaan
vahvistaa tukemaan lasten luontosuhteen kehittymista taidekasvatuksellisin keinoin.
Hyoédynnan tarkastelussa myos kulttuuriperintdkasvatuksen ndakdkulmia ja kasittelen mita
voimme oppia historiasta. Etsin vastausta kysymykseen: Miten vahvistaa varhaiskasvatuksen
henkiloston taidekasvatuksellista osaamista tukemaan lasten luontosuhteen kehittymista?

Luontosuhde rakentuu jo pienena ja varhaiskasvatuksen opettajat ovat isossa roolissa
tukemassa luontosuhteen rakentumista seka tulevaisuuden taitojen oppimista.
Taidekasvatuksen potentiaalia ei hyédynneta varhaiskasvatuksessa siind maarin kuin se olisi
mahdollista. Etsin ehdotuksia taideperustaisen toimintatutkimuksen keinoin siihen, miten
taide voi tarjota tapoja uudelleen opetteluun, oppimiseen seka uusien kasvattajien
tukemiseen kohdata kestavyysmurroksen tuomia muutoksia seka tukea monilajista
vuorovaikutusta, lajitunnistusta seka parantamaan luontosuhdetta. Aineistoa kerataan
tutkimusryhman kanssa, joka koostuu tamperelaisista varhais- ja taidekasvattajista. Luomme
ja testaamme taidekasvatuksellisia menetelmid seka etsimme tiedon jakamisen ja tapojen
yllapitamisen kanavia tulevaisuudessa. Lisaksi otan huomioon varhaiskasvatuksen
opettajaopetuksen nakokulmia.

Luontosuhteen vahvistaminen voi parantaa myos niin kasvattajien kuin lastenkin
hyvinvointia. Tastakin syysta on tarkeaa tarkastella miten voimme vahvistaa kasvattajien
osaamista tarjota luontosuhteen vahvistumista varhaisialla, johon taide tarjoaa moninaiset
mahdollisuudet seka uusia ulottuvuuksia. Esitykseni kasittelee mahdollisia kdytantoja, joita
voi hyddyntaa laaja-alaisesti eri pedagogisissa yhteyksissa ja soveltaa kokonaisvaltaisesti
opetukseen. Lisdksi niitd voi tuoda osaksi my0s osaksi kulttuurikasvatusta ja
kulttuurikasvatussuunnitelmia.
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143

Video-omakuvat ja yhteisollinen taidekasvatus suurperheiden ditien
osaamisen tunnistamisen ja ammatti-identiteetin tutkimisen valineena

Timo Kinnunen

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Suurperheissa vanhemmuuden ja tyon yhdistaminen on haastavaa. Esityksessa tarkastellaan
taideperustaisen koulutusmallin vaikutuksia suurperheiden ditien tydelamavalmiuksiin ja
toimijuuteen. Koulutusmalli perustuu yhteisélliseen taidekasvatukseen, sosiokulttuuriseen
oppimiskasitykseen ja positiiviseen pedagogiikkan. Koulutuksessa edistetaan digitaitoja,
osaamisen tunnistamista ja ammatillisen identiteetin uudelleenneuvottelua. Koulutuksessa
kdytetdan visuaalisia, narratiivisia ja yhteisollisia taidekasvatuksen menetelmia, jotka
linkittyvat ajankohtaiseen tietoon tydelaman ja opiskelun mahdollisuuksista.

Tutkimus toteutettiin taideperustaisena toimintatutkimuksena Reisjarven kristillisen opiston
Kantti-koulutuksen yhteydessa lukuvuonna 2024-2025. Tutkimusaineisto kerattiin kahdelta
opiskelijaryhmalta (N=16 ja N=16) ja se sisalsi tutkimuspaivakirjahavaintoja,
koulutusprosessin tuotoksia, vertaisviesteja, palautekyselyja (N=14 ja N=15) ja
teemahaastatteluja (N=5 ja N=4). Enemmisto tutkimukseen osallistuneista oli suurten
suurperheiden diteja. Keskeisena tehtavana toteutettiin video-omakuva omista vahvuuksista
ja voimavaroista visuaalisia ja yhteisollisia menetelmia hyodyntaen. Samalla harjoiteltiin digi-
ja viestintataitoja. Opiskelijat toteuttivat tehtdavan kuvaamalla eldmaansa adlypuhelimen
avulla ja muokkaamalla otoksista ja kuvagallerioiden sisalldistadan videomontaasin
tietokoneella kouluttajien ohjauksessa. Visuaaliseen videoon lisattiin erikseen viela
taustamusiikki tai mediasisallosta nouseva danimaailma. Tehtavan lopuksi valmiit video-
omakuvat katsottiin ryhman kesken ja niistd annettiin kannustavaa vertaispalautetta.
Tehtdva toimi ponnahduslautana tyoelaman ja opiskelumahdollisuuksien tarkasteluun
koulutuksen seuraavassa vaiheessa. Video-omakuvan avulla syntynytta tietoa hyédynnettiin
myos koulutuksen paatteeksi kootussa portfoliossa. Video-omakuvista toteutettiin
yhteisollinen mediataideteos, joka oli julkisesti paatosnayttelyssa oppilaitoksen tiloissa.
Tutkimuksen mukaan video-omakuva toi nakyvaksi tydelaman ulkopuolella syntynytta
tunnistamatonta osaamista ja vahvuuksia, jotka tulivat yhteisollisessa vertaispalautteessa
myos sanoitetuksi. Video-omakuvatehtava vahvisti itsetuntoa, omien vahvuuksien
monipuolista tunnistamista, digitaitoja seka sosiokulttuuriseen elamantilanteeseen
kohdistuvaa mydnteistd asennetta. Koulutus vahvisti tunnetta yhteisollisyydesta ja
yhteiskunnallisesta osallisuudesta ja kannusti osallistujia uudelleenkouluttautumiseen, téihin
hakeutumiseen tai yrittdjyyteen. Tulosten perusteella vertaisoppimista ja yhteisollisyytta
tukeva taidekasvatus tarjoaa aikuisille mahdollisuuksia itsetuntemuksen, ammatti-
identiteetin ja viestintataitojen kehittymiseen ja aktivoi toimijuutta tydelamasta
syrjaytymisen ehkaisemiseksi.
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1.4.4

Aineettoman kulttuuriperinnon tunnistaminen kasityon
perusopetuksen opetussuunnitelmista

Heikki Tiilikka
Lapin yliopisto

Abstrakti / Abstract

Taman tutkimuksen tarkoituksena on kasitteellistaa aineettoman kulttuuriperinnén suhde
perusopetuksen kasityon opetussuunnitelmiin kulttuuriperintéelementtien avulla.
Kulttuuriperinnon ilmio rakentuu aineettomista tiedoista ja taidoista seka aineellisesti
ilmenevista tuotteista. Tutkimuksessa kulttuuriperintéelementit muodostetaan kolmesta
nakokulmasta: opetusmenetelmista (pedagogiset ratkaisut), aineenhallinnasta (raaka-aineet,
kayttotarkoitukset ja tyostotavat) sekd opetusmenetelmien ja aineenhallinnan yhdistelmista
opetussisaltoina (kulttuuri, oppimateriaalit ja opetustehtdvat). Aineettoman
kulttuuriperinnon sisaltdja ei ole opetussuunnitelma tasolla aiemmin maaritelty kasityon
oppiaineen kontekstissa, joka aiheuttaa haasteita sen sisall6lliselle toteuttamiselle kasityon
opetuksessa.

Tutkimuskysymykseksi asetetaan: Miten kasitydn perusopetuksen opetussuunnitelmat linjautuvat
UNESCO:n eldvan perinndn osa-alueisiin ja periaatteisiin?

Tutkimuksen teoreettisena viitekehyksena toimivat Unescon Kestavan kehityksen tavoitteet
ja aineettoman kulttuuriperinndn maaritelmat, opetussuunnitelmat ja kasityokasvatuksen
didaktiikka.

Tutkimuksen aineisto on jaettu kulttuuriperinnén ja opetussuunnitelmien aineistoihin.
Kulttuuriperinnon aineisto on Museoviraston Eldavan perinnén luettelo ja UNESCON
aineettoman kulttuuriperinnon luettelo. Perusopetuksen aineistona on kasitydn oppiaineen
valtakunnalliset opetussuunnitelmat vuosilta 1970, 1984, 1994, 2004 ja 2014.
Tutkimusmenetelmana kaytetaan laadullista sisallonanalyysia, jonka avulla tarkastellaan
aineettoman kulttuuriperinnon ja opetussuunnitelmien valisia yhteyksia, joita tutkimus pyrkii
kulttuuriperintoelementtien avulla kasitteellistamaan.

Tutkimukseni tavoitteena on tuoda esiin uusia ndkdkulmia ja syventda ymmarrysta siita,
miten aineettoman kulttuuriperinndn tiedot ja taidot voidaan integroida opetukseen tavalla,
joka tukee yksilotasolla kulttuuri-identiteetin kehittymista. Yhteiskunnallisena tavoitteena on
vaikuttavaa opettajankoulutuksen kehittdmiseen tarjoten konkreettisia menetelmia
kulttuuriperinnon sisallyttamiseksi opetussuunnitelmiin Unescon ohjeistuksen mukaisesti.

Tama tutkimus koostuu kolmesta artikkelista, jotka raportoidaan tieteellisissa lehdissa. Artikkelit
jarjestyksessa: 1. Aineettoman kulttuuriperinnén ja kasityon systemaattinen kirjallisuuskatsaus, 2.
Aineettoman kulttuuriperinnén tunnistaminen kdsitydon perusopetuksen opetussuunnitelmista ja 3.
Perusopetuksessa toteutettava design-tutkimus kulttuuriperinndn integroinnista kasityon opetukseen
osana kulttuuriperintokasvatusta.

Tutkimuksen merkityksellisyys jakautuu aineettoman kulttuuriperinnén vaalimiseen ja
kasityokasvatuksen kehitykseen yksilo-, yhteiso- ja yhteiskunnallisella tasolla.

Asiasanat: Aineeton kulttuuriperintd, kasityo, kasitydkasvatus, kulttuuriperintéelementit,
opetussuunnitelma, kulttuuriperintdkasvatus
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1.5.1

Uran alkuvaiheen opettajien oppiminen, toimijuus ja induktiovaiheen
rakenteellinen tuki: teoreettisia ndakokulmia ja tuen kehittamisen
edellytyksia

Roosa Yli-Pietild, Tiina Soini

Tampere University
Abstrakti / Abstract

Opettajan uran alkuvaihe on kansainvalisesti tunnistettu yhdeksi uran haavoittuvimmista
vaiheista. Vaikka uudet opettajat valmistuvat vahvoin teoreettisin ja pedagogisin valmiuksin,
siirtyma tyoeldamaan nayttaytyy usein “realiteettishokkina”, jossa odotukset tormaavat
luokkahuoneen kompleksisuuteen. Tama voi johtaa stressiin, riittdmattomyyden
kokemuksiin ja jopa alanvaihtoon, mika on vakava haaste koulutusjarjestelmien
kestavyydelle. Keskeinen tekija uran alkuvaiheen oppimisessa ja ammatillisen toimijuuden
kehittymisessa on induktiovaiheen rakenteellinen tuki, mutta sen saatavuus ja laatu
vaihtelevat suuresti eri maiden ja koulujen valilla. Suomessa opettajankoulutus on
kansainvalisesti arvostettu, mutta sen rinnalla ei ole kattavaa kansallista
induktiojarjestelmaa, mika jattdaa monet vastavalmistuneet opettajat ilman systemaattista
tukea.

Tassa kasitteellisessa katsauksessa kokoamme yhteen tutkimustietoa uran alkuvaiheessa
olevien opettajien ammatillisesta oppimisesta ja toimijuudesta seka niiden kontekstuaalisista
saatelijoista. Lisaksi analysoimme, millaisia tukirakenteita opettajien oppimisen ja
ammatillisen toimijuuden tukemiseksi on tunnistettu, sekd mita tutkimusaukkoja edelleen
on. Katsauksen tavoitteena on paitsi jdsentda uran alkuvaiheessa olevien opettajien
oppimista ja toimijuutta koskevaa teoreettista kenttdd myos tunnistaa tekijoita, joiden avulla
voidaan kehittda induktiovaiheen rakenteellista tukea opettajien hyvinvoinnin ja alalla
pysymisen vahvistamiseksi.
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1.5.2

More-than-human capabilities and response-abilities in the Arctic
knowledge production and Higher Education

Mervi Heikkinen, Suvi Pihkala

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Climate and environmental change influence human life, wildlife, and ecosystems in the
Arctic in various ways. One Health is an approach that recognises that human health is
closely related to the health of animals and the environment. This is particularly true in the
Arctic where a community's well-being relies on healthy animals and the environment.
Human health is more than the absence of disease; it encompasses physical, mental,
behavioural, cultural, and spiritual health which all are related to belonging.

This paper explores the understanding of Arctic knowledge society through the
conceptualization of epistemic contribution as a central human capability (Fricker, 2015).
To enrich debate in this field, we draw on scientific and intellectual movements in
Indigenous Studies (Koskinen & Rolin, 2019), gender responsibility (Schiebinger et al., 2011-
2018), response-ability (Haraway, 2008; 2016), citizen science (Marks et al., 2022), and
citizen social science (Hardy et al., 2022) and formulate three propositions crucial for
fostering a sustainable Arctic knowledge society and future: the democratization of Arctic
science, intersectionally gender-responsible science in the Arctic, and epistemic contribution
as a more-than-human capability in the Arctic. We argue these practice-oriented ethical
propositions are particularly relevant for transdisciplinary knowledge production as well as
for higher education in the Arctic. With a move from responsibility to response-ability and its
post-anthropocentric, non-dualist premise, we reimagine Artic science with and beyond
human others and their capabilities and make a tentative suggestion of epistemic
contribution to be considered as for more-than-human capability and response-ability.
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1.5.3

Finnish Pre-Service Subject Teachers’ Perspectives on Teaching
Approaches in Education for Sustainable Development

Suvi Hukkanen, Jenni Korpi, Hanni Muukkonen

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Education for Sustainable Development (ESD) aims to give students knowledge, skills, values,
and attitudes to promote sustainability and achieve the 17 Sustainable Development Goals.
The Finnish upper secondary curriculum highlights sustainability in transversal competences
and subject-based values. However, teachers’ understanding of sustainability and its
teaching approaches often remain limited.

This study examines pre-service subject teachers’ understanding of three ESD approaches.
The holistic approach addresses ecological, social, and economic sustainability, considering
interconnections, conflicts, and different time and space horizons. The pluralistic approach
supports critical thinking by encouraging engagement with diverse perspectives. The action-
oriented approach emphasizes practical engagement, including everyday practices and
interdisciplinarity. Combining these approaches enables students to understand the
complexity of sustainability, reflect critically, and take action.

The data consists of 18 focus groups (N = 74) with pre-service subject teachers from
humanities, natural sciences, and arts, analyzed through thematic content analysis.

Findings show that the holistic approach was mostly framed in ecological terms. The
pluralistic approach appeared mainly in relation to critical media literacy and was present in
only half of the groups, while the action-oriented approach emerged through everyday
practices and school-work-life collaboration. However, essential elements of ESD,
particularly participation and leadership, were largely absent.

The study highlights the importance of strengthening ESD in teacher education, as teachers
play a key role in shaping future generations. Broadening pre-service teachers’
understanding of ESD approaches, especially participation and leadership, is crucial for
improving ESD implementation and realizing the curriculum’s values in preparing students
for a sustainable future.
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1.5.4

Supporting Lifelong Learning Through Blended Teacher Education in
Finland: Insights from Adult Learners

Samuli Ranta?!, Minna Maunumaiki?, Minna Maunula?, Heidi Harju-Luukkainen?, Lilli Olli?,
Margita Sundstedt?, Jonna Kangas?

tUniversity of Lapland. 2University of Jyvaskyla. 3University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Adult learners frequently face financial and time-related challenges when balancing full-time
employment with their studies, which can limit opportunities for lifelong learning and
underscores the importance of flexible, targeted approaches to teacher education that
support continuous professional development. The 1,000+ Teacher Training Initiative
exemplifies the evolving landscape of teacher education in Finland by offering a blended
learning model tailored for adult students, enabling them to study while remaining
employed. This study explored two research questions: (1) How do blended teacher
education programs for adult learners support the cultivation of lifelong learning? and (2)
How do such programs facilitate opportunities for continuous professional development?
Data were collected through thematic interviews with eight graduates from four universities
and analyzed using thematic analysis. Findings indicate that blended teacher education
promotes lifelong learning when it accommodates the integration of work, family life, and
study. Institutional support, peer collaboration, and shared experiences were also identified
as crucial in sustaining motivation and academic progress. Three interconnected themes
emerged—attitudes, skills, and practices—which collectively foster lifelong learning. These
dimensions underpin the development of a professional identity that is open to growth,
grounded in essential competencies, and sustained through ongoing engagement with
learning across the lifespan.
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1.6.1

Relationaalinen asiantuntijuus varhaiskasvatuksen tiimissa: Tyoroolien
selkiyttaminen yhteisen reflektion mahdollistajana

Annu G606s, Merja Koivula, Kaisu Peltopera, Pessi Lyyra, Jenni Salminen

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Varhaiskasvatuksen opettajien asiantuntijuutta on tutkittu paljon, mutta moniammatillisen
tiimin asiantuntijuuden rakentumista vdhemman (esim. Karila & Kupila, 2023; Korkeaniemi,
2025; Moilanen, 2025, Ukkonen-Mikkola ym., 2020). Suomalaisen varhaiskasvatuksen laatu
nojaa moniammatilliseen tiimiin, mutta tydnjaossa ja osaamisen tunnistamisessa on
haasteita. Viimeaikainen tutkimus onkin osoittanut tarpeen tyétehtavien ja roolien
selkiyttamiselle (Karila & Kupila, 2023; 'Korkeaniemi, 2025; Moilanen, 2025; Sirvio ym., 2023)

Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin asiantuntijuuden rakentumista varhaiskasvatuksen
moniammatillisissa tiimeissa relationaalisen asiantuntijuuden viitekehyksessa (Edwards,
2005). Relationaalinen asiantuntijuus rakentuu relationaalisen toimijuuden kautta, jossa
toisen osaaminen tunnistetaan oman osaamisen laajentamiseen kaytettavana

resurssina. Prosessissa muodostuu yhteista tietoa, joka tukee yhteistyota. (Edwards, 2005,
2011)

Tutkimuksen tavoitteena oli tunnistaa relationaalisen asiantuntijuuden osa-alueita olemassa
olevista tyotyytyvaisyyttd, tyon organisoimista sekda ammatillista kehittymista mittaavista
mittareista seka tarkastella niiden valisia yhteyksia. Muuttujat muodostettiin
teoriaohjaavasti ja analysoitiin hierarkkisen regressioanalyysilld. Aineistona

kaytettiin Vuokko -tutkimuksen (Lerkkanen & Salminen, 2015-2019, Nurminen ym.,

2024) henkilostokyselya (n = 203).

Tulosten mukaan yhteinen tyon reflektointi oli keskeisin osa-alue relationaalisen
asiantuntijuuden rakentumisessa. Reflektiota tukivat tyoroolien selkeys, havainnointi seka ja
palaute. Yhteinen reflektio lisdsi myos tiimin yhteisen tiedon rakentumista siten, etta
arvioinnin ja keskustelun pohjalta tavoiteltiin yhteiseen ymmarrykseen perustuvaa tietoa.

Relationaalisen asiantuntijuus rakentuu varhaiskasvatuksen arjessa relationaalinen
toimijuuden kautta, kun kasvatuskaytdnteita arvioidaan yhdessa ja osaamista kehitetdan
vuorovaikutuksessa havainnoimalla tyotovereita ja antamalla ja vastaanottamalla
palautetta. Reflektiivisten keskusteluihin vahvistaminen seka koulutuksessa etta tydssa
tukee moniammatillista yhteisty6ta. Varhaiskasvatuksen tyontekijoiden osaamisen
kehittyminen tuleekin nahda kiinnitettynd moniammatilliseen oppimisymparistédn, missa
reflektio toimii osaamisten jakamisen alustana.
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1.6.2

Jatkuvan oppimisen vastuut varhaiskasvatuksen opettajien puheessa

Salla Paasovaara-P6s6, Minna Maunula, Heidi Harju-Luukkainen

Jyvaskylan yliopisto, Kokkolan yliopistokeskus Chydenius
Abstrakti / Abstract

Varhaiskasvatuksen opettajien jatkuva oppiminen edistdaa varhaiskasvatuksen laatua
sekd tukee lasten kasvua, oppimista ja hyvinvointia (mm. Clarke ym., 2021; OECD,
2012; Vlasov ym., 2028). Aiemmat tutkimukset ovat todenneet opettajan olevan
jatkuvan oppijan mallina muulle varhaiskasvatuksen henkilostolle (Heikka ym., 2022;
Kangas & Harju-Luukkainen, 2021; Kangas & Ukkonen-Mikkola, 2019), jolloin
opettajalle kuuluu omasta jatkuvasta oppimisesta huolehtimisen lisdksi etenkin
pedagogisen tiiminsa jatkuvan oppimisen edistaminen. Tutkimuksen tarkoituksena
on tunnistaa varhaiskasvatuksen opettajien jatkuvaan oppimiseen liittyvia vastuun
diskursseja. Tutkimuskysymykseksi muodostui: Millaisia diskursiivisia jatkuvan
oppimisen vastuita varhaiskasvatuksen opettajat puheessaan tuottavat?
Tutkimusaineisto koostui 13 varhaiskasvatuksen opettajan teemahaastattelusta ja
aineisto analysoitiin kriittisen diskurssianalyysin keinoin.

Alustaviksi tuloksiksi saatiin nelja jatkuvan oppimisen vastuun diskurssia: 1)
henkilokohtaisen oppimisen vastuu, 2) johtajalle ladattu vastuu, 3) kuormittava
vastuu ja 4) opettajajohtajan vastuu. Tamadnhetkisten tulosten mukaan nayttaisi silt3,
ettd varhaiskasvatuksen opettajat pitavat omasta jatkuvasta oppimisestaan vastuuta
kantavaa toimintaa legitiimina toimintana, vaikka vastuunotto nayttaytyy puheessa
hajanaiselta. Johtajan rooli oppimisen johtajana on hyvin merkityksellinen. Johtajalle
asetetut odotukset voidaan kuitenkin ndhda eparealistisina. Opettajat puhuvat
oppimisen vastuusta myos kuormittavana. Opettajan vastuu pedagogisen tiiminsa
jatkuvasta oppimisesta nayttaytyy tutkimuksessa hyvin jannitteisena.
Varhaiskasvatuksen opettajien jatkuvan oppimisen vastuut ovat kokonaisuudessakin
tutkimuksen perusteella jannitteisia ja epaselvia. Epaselva jatkuvan oppimisen
vastuu nayttdisi haastavan opettajien oppimis- ja johtamistoimintaa.
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1.6.3

Tulevaisuuden peruskoulu jatkuvan oppimisen kontekstissa —
Muutoslaboratorio ekspansiivisen oppimisen mahdollistajana

Minna Kesti, Anu Kajamaa, Elisa Gronvall

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Suomalainen peruskoulu on murroksessa. Se kohtaa yha monimutkaisempia haasteita, jotka
edellyttavat uudenlaista ajattelua, moniaanista vuoropuhelua ja kollektiivisia toimintamalleja
yli vakiintuneiden toimintarajojen. Tutkimuksemme tarkastelee peruskoulun tulevaisuutta
jatkuvan oppimisen kontekstissa hyodyntden kulttuurihistoriallisen toiminnanteorian (CHAT)
viitekehysta ja ekspansiivisen oppimisen Muutoslaboratorio-menetelmaa. Tutkimus sijoittuu
organisaatiotutkimuksen ja kehittavan tyontutkimuksen metodologiaan.

Tutkimuksemme tavoitteena on tukea peruskoulun eri toimijatasoilla toimivien
asiantuntijoiden kykya tunnistaa ja analysoida koulun systeemisia muutostarpeita seka
vauhdittaa rakenteellisia ja kulttuurisia uudistuksia, jotka vahvistavat koulun valmiutta
oppimisen ja toiminnan kehittamiseen. Tutkittuun tietoon perustuva kehittaminen ei
Muutoslaboratoriossa perustu yksittdisten toimijoiden paatoksiin tai toimenpiteisiin, vaan
rakentuu moniddnisen ja monitasoisen yhteistydn varaan peruskoulun toimintajarjestelmien
sisalld ja niiden rajapinnoilla. Tama prosessi muodostaa kollektiivisesti jaetun kohteen, joka
toimii kehittavan ja laajentuvan oppimisen lahtdkohtana.

Aineistonkeruu toteutettiin seitseman muutoslaboratoriokokouksen sarjassa vuonna 2025,
osallistujina 14 asiantuntijaa peruskoulun eri toimijatasoilta. Havainnot osoittavat, etta
Muutoslaboratorio toimii poikkeuksellisena dialogisena kehittdmisalustana, jossa eri
taustoista tulevat asiantuntijat artikuloivat ja reflektoivat peruskoulun kehittamiseen liittyvia
nakemyksia tavoilla, jotka eivat tavanomaisessa kouluty6ssa realisoidu.

Alustavan analyysin perusteella keskeisiksi nousevat institutionaaliset jannitteet ja
rakenteelliset ristiriidat, jotka rajoittavat peruskoulun kykya vastata toimintaympariston
jatkuviin muutoksiin. Muutoslaboratoriossa kollektiivisesti konstruoidut ratkaisut jasentavat
uudelleen peruskoulun tehtdvaa ja merkitysta, mahdollistaen sen reorientaation kohti
uudistumiskykyistd, jatkuvasti oppivaa koulujarjestelmaa.

Peruskoulu on lasten ja nuorten yhteinen kytkos yhteiskuntaan, eika sitd voida tarkastella
irrallaan laajemmasta sosiaalisesta ja kulttuurisesta toimintaymparistosta. Tutkimuksemme
tavoitteena on tuottaa uutta tietoa peruskoulun tulevaisuutta koskevista
muutospyrkimyksista seka jatkuvan oppimisen roolista niiden jasentdamisessa. Tulokset
tarjoavat kaytannollisia valineita ja analyyttisia nakdkulmia rajanylitysten ja jatkuvan
oppimisen tukemiseen seka avaavat tilaa sellaisten toimintamallien luomiselle, joita ei viela
ole olemassa.
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1.6.4

Korkeakoulutettujen tyossa oppimisen toteutuminen ja tyossa
oppimisen mittaaminen

Heta Rintala?, Katja Vdhisantanen?, Sami Léfgren?, Anniina Sippola?, Tuomas Meriniemi?

'Hameen ammattikorkeakoulu. 2Insinédriliitto ry. 3Tradenomiliitto TRAL ry

Abstrakti / Abstract

Jatkuvan oppimisen parlamentaarinen uudistus (2019—2023) toi vahvasti esiin tarpeen
osaamisen kehittdmiseen ja uudistamiseen koulutuksen seka tydssa oppimisen kautta. Viime
vuosina toteutuneet muutokset, kuten ammatillisen aikuiskoulutuksen vahentaminen seka
aikuiskoulutustuen ja vuorotteluvapaan lakkautus, kuitenkin viittaavat siihen, etta
tyoikaisten jatkuvan oppimisen odotetaan toteutuvan yha vahvemmin tyopaikoilla. Tama
kehitys nostaa esiin tarpeen ymmartaa tydssa oppimisen toteutumista, mutta myos kehittaa
valineita tydssa oppimisen tutkimiseen. Kansallisesti meiltd puuttuvat toimivat mittarit
tyOssa oppimisen tutkimiseen.

Tutkimuksemme tavoitteena on 1) validoida suomenkielinen mittari tydssa oppimisen
tutkimukseen ja 2) tarkastella korkeakoulutettujen tydssa oppimisen toteutumista.
Esityksemme perustuu maaralliseen kyselyaineistoon (N = 2000), jonka vastaajat olivat
korkeakoulutettuja insin6ori- ja tradenomialoilta. Kyselyssa hyédynsimme kansainvalista
validoitua tydssa oppimisen mittaria (Grosemans ym., 2020), joka kaannettiin tata
tutkimusta varten. Mittarin vahvuutena on, etta se ei ole sidottu tiettyyn ammattialaan tai
kontekstiin, ja se tarkastelee tydssa oppimista kokonaisuutena, joka kattaa seka formaalin
ettd informaalin oppimisen tapoja (Grosemans ym., 2020). Mittari koostuu 15 vaittamasts,
joilla mitataan tyontekijoiden osallistumista erilaisiin oppimiseen johtaviin toimintoihin
viimeisen kuuden kuukauden aikana. Mittarin vaittamat kattavat kolme ulottuvuutta:
informaali oppiminen henkildlahteista (esim. reflektointi, muiden havainnointi, palautteen
pyytdminen), informaali oppiminen ymparistolahteista (esim. kirjojen, artikkeleiden tai
videoiden hyddyntaminen) seka formaali oppiminen (esim. koulutus, tydpaja). Kysely kattoi
englanninkielisen mittarin suomennetut vaittamat ja lisidmamme vaittdman tekoalyn
kdyttamisesta, jonka jalkeen mittari kattoi yhteensa 16 vaittamaa (vastausasteikko: 1 = en
koskaan... 7 = pdivittain). Kyselyaineiston analyysissa hyddynndmme mittarin validoinnissa
konfirmatorista faktorianalyysia ja tydssa oppimisen toteutumisen osalta kuvailevaa
analyysia. Lisdksi arvioimme mittarin reliabiliteettia. Kokonaisuutena esityksemme tarjoaa
empiirista tietoa korkeakoulutettujen tyossa oppimisesta, mutta myos valineen tydssa
oppimisen tarkasteluun eri konteksteissa.
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1.7.1

Opiskelijoiden nakemyksia arktisesta tyoelamasta

Sirpa Purtilo-Nieminen, Pigga Keskitalo

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tassd paperissa esittelemme kasvatusalan opiskelijoiden nakemyksia arktisesta tyoelamasta.
Esityksemme perustuu Arktisuus ja tyéeldmd -opintojaksolla kerattyyn aineistoon. Opintojakson
aikana opiskelijat perehtyvat arktiseen tydelamaan seka tyoelamassa toimivien
kasvatustieteilijoiden uratarinoihin. Tarkastelemme opiskelijoiden kasityksia asiantuntijuuden
kehittymisesta ja jatkuvasta oppimisesta erityisesti arktisen tydelaman kontekstissa.
Aineistomme koostuu opiskelijoiden reflektiivisistad esseista ja verkkokeskusteluista kahdelta
opintojakson toteutuskerralta (lukuvuosilta 2024-2025). Tutkimuksemme tavoitteena on
kehittda teoreettista viitekehysta koulutuksen kehittamisen tueksi. Tulosten avulla voidaan
tunnistaa opiskelijoiden orientoitumista aiheeseen seka koulutuksen kehittamistarpeita.
Kysymme: millaisia kasityksia kasvatustieteiden opiskelijoilla on omasta asiantuntijuudestaan
arktisen tyoelaman kontekstissa ja millaisia jatkuvan oppimisen tarpeita voidaan tunnistaa?
Puheenvuorossamme esittelemme alustavia tuloksia ja avaamme, miten tulevat
kasvatustieteilijat hahmottavat ammatillisen kasvun ja oppimisen tarpeita alueella, jossa
tyoelaman erityispiirteet (esim. syrjaisyys, monialaisuus, kulttuurinen monimuotoisuus,
ilmastonmuutos) muokkaavat oppimisen edellytyksia.
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1.7.2

Opinndytetyo parityona: parityon ohjausdiskurssit ja siirtymavaiheen
jannitteet

Minna Nykopp?, Minna Maunuméki?, Kaisu Peltopera?

1Jyvéskylan yliopiston avoin yliopisto. 2Jyvaskylan yliopisto, Kasvatustieteiden laitos
Abstrakti / Abstract

Jyvaskylan yliopiston Kasvatustieteiden tiedekunnassa siirryttiin syksylla 2024 kaytantoon,
jonka mukaan kandidaatin- ja pro gradu -tutkielmat tehdaan parityéna. Paritéihin siirtymisen
taustalla olivat taloudelliset resurssit, ohjausresurssin jarkevoittaminen seka opiskelijoiden
valmistumisen edistaminen. Ohjaajat kokivat kuitenkin paritydskentelyyn siirtymisen ylhaalta
annetuksi maadraykseksi, mika heratti keskustelua ja huolta ohjaajien keskuudessa, vaikka he
olivat ohjanneet paritdita aikaisemminkin.

Tutkielmien ohjaamisessa korostuvat tieteenalan konventiot tieteellisen tutkimuksen
tekemisestd seka ohjaajan ja ohjattavien vuorovaikutus. Tutkielmien ohjaamista voidaan
tarkastella myds kirjoittamisen nakdkulmasta. Paritutkielmissa noudatetaan
yhteiskirjoittamisen ja yhteisollisen kirjoittamisen periaatteita, joista ohjaajien tulisi olla
tietoisia. Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittda, millaisia ajatuksia ohjaajilla on
paritdihin siirtymisesta. Tutkimuskysymys: Millaisia diskursseja opettajat tuottavat parityona
toteutettavien tutkielmien ohjaamisesta paritdihin siirtymisen vaiheessa?

Tutkimuksen aineisto kerattiin lukuvuonna 2024-2025 ja se koostuu kolmen
kandidaatintutkielman ohjaajan kolmesta ryhmadhaastattelusta. Ryhmahaastattelussa
ohjaajat kertoivat ajatuksistaan ja kokemuksistaan kandidaatin tutkielmaseminaarien
alkuvaiheessa, seminaaritydskentelyn keskivaiheilla sekd seminaarien paattymisen jalkeen.

Aineisto analysoitiin Faircloughin kolmiulotteisen kriittisen diskurssianalyysin mukaan.
Ensimmaisessd analyysivaiheessa haastatteluaineistoa tarkasteltiin tekstin tasolla. Toisessa
analyysivaiheessa tarkastelukulma laajeni diskurssiivisiin kdytantoihin. Kolmannella
analyysitasolla diskursseja peilattiin laajempaan sosiaaliseen kontekstiin, tassa tapauksessa
yliopistoinstituution kaytantdihin.

Alustavien tulosten mukaan ohjaajien keskusteluissa muodostui Parityon huoli- ja
markkinointidiskurssi; Ohjauskokemuksen ja -position diskurssi; Parityon institutionaalinen
pakko- ja siirtymadiskurssi.

Huolidiskurssi kohdistui opiskelijoiden kirjoitusparin valintaan. Toisaalta parityota
markkinoitiin opiskelijoille sen etujen kautta. Ohjauskokemuksen diskurssissa tuli esille
ohjaajien aikaisemmat ohjauskokemukset, mutta myos kokemattomuus, etenkin
yhteiskirjoittamisen kaytannoista. Parityon institutionaalinen pakko rakentui keskusteluissa
jannitteisena. Ohjaajat kokivat olevansa samaan aikaan vastuussa parityon toteuttamisesta
ja onnistumisesta seka opiskelijoille etta yliopistolle.

Keskusteluista ilmeni, ettd ohjaajat kaipasivat selvempia ohjeita parien muodostamiseen ja
paritutkielman yhteiskirjoittamisen ohjaamiseen. Ohjaajat toivoivat myos yliopistolta
tarkempia linjauksia paritutkielmaohjaukseen.
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1.7.3

Tutkimus osana ammatillisen koulutuksen tulevaisuuden ennakointia
ja kehittamista

Solja Upola?, Sami Léfgren?

Helsingin yliopisto, Kasvatustieteellinen tiedekunta. 2HAMK Edu -tutkimusyksikké, Himeen
ammattikorkeakoulu

Abstrakti / Abstract

Tutkimus esittelee ammatillisen toisen asteen koulutuksen kontekstiin valmistuneita
vaitoskirjoja (N=23) ammatillisen toisen asteen koulutuksen reformin aikana (Upola &
Lofgren, 2025). Tutkimusmenetelmana on kuvaileva, narratiivinen katsaus, jonka
tarkoituksena on heratelld keskusteltua ajankohtaisesta aiheesta — ammattikasvatuksen
tutkimuksen tilasta.

Ammatilliseen koulutukseen kohdistuu monia osaamis- ja tehokkuusvaatimuksia, jotka
heijastavat vallalla olevia yhteiskunnallisia ja koulutuspoliittisia painotuksia. Talla hetkella
ammatillinen koulutus on Suomessa mittavien taloudellisten leikkausten kohteena.

Katsauksessamme pohdimme, mika on tutkimuksen asema ja tamanhetkinen tila
ammatillisen koulutuksen toimijoiden prosesseissa. Millaisia tutkimuskarkia voidaan nostaa
tulevaisuuden tutkimusteemoiksi? Milld eri tavoin ammatillisen koulutuksen toimijat voivat
hyodyntaa tutkimustietoa? Miten koulutuspoliittisissa linjauksissa nahdaan
ammattikasvatuksen tulevaisuus? Entd milld tavalla tydmarkkinoiden tarpeet vaikuttavat
ammatillisten koulutusohjelmien kehittamiseen?

Ammatillisen koulutuksen tutkimus kohdistuu opiskelijoihin sekd heidan oppimiseensa ja
osaamisensa hankkimiseen vaikuttaviin asioihin, kuten tukitoimiin, psykososiaaliseen
hyvinvointiin ja oppimisymparistoihin. Tutkimuksen keskidssa on myés ammatillisten
kouluttajien, kuten opettajien ja tydpaikkaohjaajien tyo seka siihen vaikuttavat tekijat, kuten
ty6elamarelevanssi, pedagogiset menetelmat ja toimintaymparistd. Organisaatio- ja
esihenkilétyé seka tyoelamayhteistyd ovat oma vahva kokonaisuutensa. Ammatillisen
koulutuksen reformin toimeenpanon jalkeen (v. 2018) my6s ammatillisen koulutuksen
perusteita, tarkoitusta ja tehtavaa luotaava kriittinen tutkimus on lisdantynyt.

Tietoon perustuva paatoksenteko on yksi ammatillisen koulutuksen laadunhallinnan
keskeisista periaatteista. Tutkimuksella on tarkea rooli koko ammatillisen koulutuksen
tulevaisuuden seka yksittdisten ammattialojen osaamistarpeiden ennakoinnissa. Niin
tutkimuksessa kuin koulutuspolitiikassakin katsotaan, ettad laadukkaan ammatillista
koulutusta koskevan kehittamisen ja paatoksenteon tulee perustua tarkoituksenmukaiseen,
luotettavaan ja monipuoliseen tietoon (Upola, Lang & Alhonkoski, 2024). Kaytanndssa talloin
ennakoidaan epavarmaa tulevaisuutta, siihen kytkeytyvia yhteiskunnallisia, taloudellisia,
teknologisia ja ekologisia reunaehtoja seka ndiden mukanaan tuomia osaamistarpeita
(Schoon & Evans, 2023).

Avainsanat: ammatillinen koulutus, ammattikasvatus, tutkimustoiminta
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1.7.4

Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus koulutuksessa ja tydelamassa:
yhteiskuntatutkimuksen nakokulma

Kristiina Brunila?, Kirsti Lempidinen?

'Helsingin yliopisto. 2Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tarkastelemme tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta koulutuksessa ja tydelamassa
yhteiskuntatieteellisen kasvatuksen ja koulutuksen tutkimuksen nakékulmasta.
Yhteiskuntarakenteet muokkaavat olosuhteita ja ehtoja, joissa yksilot toimivat koulutuksessa
ja tyomarkkinoilla. Jarjestelmatason analyysi on tarkeaa, mutta silla harvoin paastaan lahelle
tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden kaytannon toteutumisen ehtoja. On tutkittava tarkemmin
tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta rakenteistavia eroja, kuten vaikkapa sukupuolta,
seksuaalisuutta, vammaisuutta, kulttuuritaustaa, luokka-asemaa, uskontoa, ikaa, kielta ja
vakaumusta. Kdytannon analyysit ovat osoittaneet, ettd esimerkiksi luokka-asema, sukupuoli
ja ika eriarvoistavat aikuisten koulutuspolkuja. Koulutus nayttaa kasaantuvan, ja
koulutuksessa on tekeilld koko ajan jotain sellaista, mika tekee tietyista eroista
ongelmallisempia kuin toisista. Eroista tulee samalla eriarvoisuuden ja etuoikeuksien
merkitsijoita. Kiteyttdaen voimme todeta, etta koulutuksessa uusinnetaan etuoikeuksia ja
hyvaosaisuutta.

Aikuiskasvatustieteessa tarvitaan sellaista yhteiskuntatutkimuksen nakoékulmaa, jossa
yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa lahestytdan seka laajasti yhteiskunnallis-kulttuurisena asiana
ettd toimijoiden elamaan asettuvana asiana. Esitamme, etta jos tasa-arvon ja
yhdenvertaisuuden halutaan toteutuvan jatkuvassa kouluttautumisessa ja oppimisessa, on
yhteiskunnan luotava sellaisia olosuhteita, jotka mahdollistavat monenlaisissa
elamantilanteissa toimivien aikuisten opiskelua ja oppimista nykyista huomattavasti
enemman. Mikali eriarvoisuutta lisddva koulutuskehitys jatkuu, kasvavat sosiaaliset jaot
entisestdan, ja tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden tavoitteet jadvat saavuttamatta. Niiden
saavuttaminen edellyttaa pitkdjanteista toimintaa ja suunnittelua niin koulutusten ja
tyopaikkojen arjessa kuin edellisid lapileikkaavassa tasa-arvo- ja yhdenvertaisuuspolitiikassa.

Piddmme tarkednd, etta aikuiskasvatustieteen opetusmateriaalissa kasitellaan tasa-arvoa ja
yhdenvertaisuutta syvallisesti yhteiskuntatutkimuksen nakékulmasta. Oletamme, etta kun
ymmarrys tasa-arvoon ja yhdenvertaisuuteen aikuisopiskelussa vahvistuu, sen syveneminen
voi johtaa vahvempaan kiinnostukseen. Se voi mahdollistaa olemaan avoimempi sille, mita ei
viela tieda, mika puolestaan mahdollistaa muutoksen, niin omassa ajattelussa kuin
muussakin toiminnassa. Tama puolestaan voi auttaa nakemaan seka laajemmalle ettad ldhelle
eri tavalla.
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1.8.1

Aineenopettajaopiskelijoiden asiantuntijakatseen kehittyminen
oppilaiden ryhmatyoskentelytilanteissa

Katja Mynttinen, Tuike liskala, Juulia Lahdenpera, Sara Routarinne

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Aineenopettajaopintojen lukuvuosi on merkityksellinen tulevan opettajan
opetusvuorovaikutustaitojen kehitykselle. Asiantuntijakatse (eng. professional vision,
Goodwin, 1994) opettajien asiantuntijuuden tutkimuskontekstissa viittaa opetuskokemuksen
myota kehittyviin taitoihin havaita ja tulkita oppimisen kannalta keskeisia tapahtumia seka
tehda paatoksia toiminnasta opettajana luokkahuonevuorovaikutustilanteissa (Blémeke,
2024). Ryhmamuotoisten sosiaalisesti jaettujen oppimisprosessien tutkimuksessa (Hadwin &
Oshige, 2011) opettajan rooli on jaanyt vahalle huomiolle. Tassa esityksessa tarkastellaan
suomen kielen ja kirjallisuuden aineenopettajaopiskelijoiden kehittyvaa asiantuntijakatsetta
ylakoululaisten pienryhmatyoskentelyssa: mitd opettajaopiskelijat pitavat keskeisena
oppilaspienryhmien oppimisprosesseissa, miten he tulkitsevat vuorovaikutustilanteita ja
paattavat toimia niissa opettajina. Tutkimuksessa aineenopettajaopiskelijat (N=12) katselivat
videoklippeja ja kirjasivat havaintojaan yldakoululaisten pienryhmatydskentelystd suomen
kielen oppitunneilta (nelja kertaa opintojen aikana) seka keskustelivat havaintojensa
pohjalta pienryhmissa tulkinnoistaan ja toimintapaatoksistaan opettajina (opintojen alussa ja
lopussa). Pienryhmékeskustelut videoitiin ja analysoitiin teoriaohjaavalla sisdllonanalyysilla ja
episteemisella verkostoanalyysilla. Tulkinnat ja paatoksentekoprosessit luokiteltiin yksilo- ja
ryhmatasolla kognitiivisiksi, metakognitiivisiksi, motivationaalisiksi ja emotionaalisiksi.
Alustavat tulokset viittaavat siihen, etta opiskelijat pitavat kognitiivisia tekijoita
oppimisprosesseissa keskeisinad. Oppilasyksildihin kohdistuva asiantuntijakatse kehittyy
opettajaopintojen aikana rikkaammaksi, mutta ryhméatason oppimisprosesseissa
asiantuntijakatseessa ei tapahdu juurikaan muutosta. Johtopaatoksena esitetdan, etta
opettajankoulutuksessa tulisi vahvistaa tulevien opettajien valmiuksia tunnistaa ja ohjata
ryhmamuotoisia oppimisprosesseja.

Asiasanat: opettajan asiantuntijakatse (professional vision), aineenopettajaopiskelija,
pienryhmatydskentely

Blomeke, S. (2024). Intelligence, knowledge, skills, behavior. Refining the Blomeke,
Gustafsson, and Shavelson model of competence-as-a-continuum. In R. Stahnke & A.
Gegenfurtner (Eds.), Teacher Professional Vision: Theoretical and Methodological
Advances (1st ed., Vol. 1) (pp. 57-70). Routledge.

Goodwin, C. (1994). Professional vision. American Anthropologist, 96(3), 606—633.

Hadwin, A. & Oshige M. (2011). Self-Regulation, Coregulation, and Socially Shared
Regulation: Exploring Perspectives of Social in Self-Regulated Learning Theory. Teachers’
College Record, 113(2), 240-264.
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1.8.2

Yhteisen vuorovaikutustilan yllapitaminen opettajakoulutuksen
virtuaalisissa improvisaatiotyopajoissa. Fokuksessa harjoitusten
ohjeistaminen.

Marjo Savijarvi, Hannah Kaihovirta

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Tassa esityksessa analysoin opettajakoulutuksen kestavan kehityksen alaan kuuluvan
valinnaisen opintojakson yhteydessa jarjestettyja virtuaalisia improvisaatiotydpajoja.
Tarkastelen harjoitusten ohjeistamista siitd nakokulmasta, millaisin sanallisin ja kehollisin
keinoin ohjaaja luo ja yllapitda yhteista vuorovaikutustilaa (Mondada 2009, Haddington &
Oittinen 2022) tilanteessa, jossa osallistujat tekevat harjoituksia kukin omassa fyysisessa
tilassaan. Improvisaatioharjoitukset ovat perustavasti kehollisia ja lasndolo on niissa
keskeinen elementti. Millaisilla keinoilla ohjaaja luo ja yllapitaa yhteista vuorovaikutustilaa,
kun osallistujat ovat kukin omassa lokerossaan?

Aineistona on kolme zoomin vilitykselld videoitua noin tunnin mittaista tyopajaa, joista
kussakin tehdaan viisi eri harjoitusta. Ohjaaja on draamapedagogiikan ammattilainen toiselta
mantereelta ja harjoitukset ohjataan englanniksi. Harjoituksiin osallistuu seka opintojakson
osallistujia etta opettajia, 5-10 osallistujaa kussakin tydpajassa. Kaikki osallistujat ovat
harjoitusten aarella tasa-arvoisia. Analysoin videoaineistoa multimodaalisen
keskustelunanalyysin keinoin (Mondada 2014).

Kukin harjoitus rakentuu sekventiaalisesti samankaltaisesti (selitys, demonstrointi,
osallistujien aktiivisen toiminnan aloitus ja harjoituksen lopetus). Demonstroidessaan
harjoitusta ohjaaja suuntautuu kameran nakymaan: han astelee keskemmalle takaperin
kasvot ruutua kohti, ja sanallistaa kehollisia toimintojaan: "l will demonstrate"”, "l will step
back so you can see me better". Ndin han kytkee tilassa lilkkkumisensa osaksi pedagogista
toimintaa ja yllapitaa yhteista vuorovaikutustilaa seka sanallisesti etta kehollisesti.

Mondada, L. (2009). Emergent focused interactions in public places: A systematic analysis of
the multimodal achievement of a common interactional space. Journal of Pragmatics. 41,
1977-1997.

Mondada, L. (2014). The local constitution of multimodal resources for social interaction.
Journal of Pragmatics, 65, 137-156.

Haddington, P. & Oittinen, T. (2022). 11. Interactional spaces in stationary, mobile, video-
mediated and virtual encounters. In A. Jucker & H. Hausendorf (Eds.), Pragmatics of Space (pp.
317-362).
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1.8.3

Muuttuvat tilat- muuttuvat opetuskaytinteet?

Kreeta Niemi

Universrity of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Avoin oppimisymparistot muuttavat koulun tilaa, ja haastavat ’perinteisten’
luokkahuoneiden rutiineita, struktuureja ja vuorovaikutuskaytanteita. Keskeinen ja lahes
kasittelematon nakokulma kuitenkin on, millaista pedagogiikkaa avoimissa
oppimisymparistoissa tulee tai on mahdollista harjoittaa — lukuunottamatta oppilaiden
itseohjautuvuuden nakdkulman esiin tuomista.

Esitykseni pohjautuu meneilldan olevaan tutkimukseen, jossa avoimissa opetustiloissa
toimivien opettajien ja oppilaiden paivittdista vuorovaikutusta on videoitu ja niiden
toimijoita haastateltu. Multimodaalisen keskustelunanalyysin (Mondada 2019) avulla
analysoitujen tilanteiden kautta tuon esille niita tapoja, miten opettajat ja oppilaat
sijoittuvat tiloihin ja milla tavoin ja mihin tarkoituksiin he hyodyntavat tilallisia, kehollisia ja
materiaalisia resursseja. Esimerkkini valottaa niin niitd tapoja, jolloin resurssein voidaan
nahda tukevan oppimista ja oppimisen itsesdatelya, kuin myds oppimisesta poisvievia.
Tulosteni myota haluan myds herattaa keskustelua mita tila merkitsee opetukselle kun sita
katsotaan autenttisen vuorovaikutuksen nakékulmasta.

Lahde: Mondada, L. (2019). Contemporary issues in conversation analysis: Embodiment and
materiality,multimodality and multisensoriality in social interaction. J of Pragmatics, 145, 47-
62.
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1.9.1

A Desktop Researcher’s Curious Shadow Box of Imaginary Journeys:
Exploring Childhood Secret Places with Arts-Based Methodologies

Kristina Vitek

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Children’s secret places captivate adult researchers, yet they pose an empirical riddle: how
can we study what is deliberately hidden from adults? This presentation introduces an arts-
based analysis method developed for the doctoral thesis Hidden Worlds: A Geography of
Childhood Multispecies Secret Places. Through a variation on Maggie

Maclure’s (2013a) “cabinet of curiosities,” inspired by Joseph Cornell’s shadow boxes, the
method responds to this empirical riddle through creative inquiry.

Working within postqualitative and research-creation frameworks, the method analyzes
anonymous postcards on which participants shared memories of childhood secret places.
Instead of conventional coding, it uses “wild coding” —a process that resists categorization
and instead generates questions and “minor” theories (MacLure, 2013b). The results are
materialized in shadow boxes—assemblages of fragments and liminal objects, souvenirs
from imaginary journeys to these places, that evoke wonder and resist classification. Theory,
here, is crafted with curiosities from the cabinet—oddities in the shadow box that challenge
dominant narratives, not only about secret places, but about childhood itself and where its
limits lie.

This inquiry honors the limits of knowing and suggests respectful and sustainable ways of
researching with boundaries. It demonstrates how arts-based methods can engage with the
unknown, disrupt normative frameworks, and foster more inclusive, empathetic, and
imaginative approaches to educational research.

Ultimately, this work asks: How do the ways we remember childhood—its companions and
places—shape childhoods today and in the future and how these influence our relationships
with the world at large.
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1.9.2

Virittymista opetustilanteen sosio.materiaaliseen taustaan

Henrika Ylirisku

Aalto-yliopisto
Abstrakti / Abstract

Mita muuta taideopetustilanteessa tapahtuu kuin sita, etta taideopettaja ohjaa oppilaiden
luovan tydskentelyn prosessia, ja oppilaat navigoivat taiteellisessa tyoskentelyssaan
eteenpdin? Mita taideopetustilanteen “taustalla” ja ohessa tapahtuu? Miten tila, kdytetyt
materiaalit, kalusteet, osallistujien sijoittuminen suhteessa toisiinsa, ddnet ja liikkeet,
kerrotut tarinat, valaistusolosuhteet, saatila, vaikuttavat, kehkeytyvat ja levidvat tilanteessa?

Kuinka tarkastella tdta sosio-materiaalista “taustaa”, joka saattaa jadda katveeseen
tutkimuksellisissa lahestymistavoissa, joissa painotetaan puheen keskeisyytta merkityksien ja
kokemuksien tavoittamisessa?

Tdssa paperiesityksessa esitelladn monilajisesta etnografiasta ja affektiteoriasta
ammentavaa tutkimusprojektia, ja sen eraalla tutkimuskentalla syntynytta taiteellista,
tutkimusmenetelmaa. Linda Knightin (2012) tehottoman kartoittamisen protokollasta
inspiroitunut menetelma, affektiivinen liikekartoittaminen, auttoi tutkijaa virittymaan
piirtamalla taideopetustilanteen sosio-materiaalisiin, ihmista laajempiin tapahtumiin.
Esimerkkien avulla esityksessa avataan, kuinka tama kokeellinen tutkimisen tapa avasi
reitteja opetustilanteessa vaikuttavien ilmapiirien, suhteiden, rytmien ja intensiteettien
tarkastelemiseen — ja nosti esiin uusia pedagogisia kysymyksia taideopetustilanteiden
rakentumisesta.
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1.9.3

Ystavyyden varjoista etnografian ja taiteen keinoin: lasten kokemuksia
digiymparistoissa nakyvaksi

liris Jokela

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Lasten sosiaaliset suhteet ovat siirtyneet suurelta osin digitaalisiin ymparistdihin, joissa
ystavyyssuhteet muodostuvat ja kehittyvat uusilla tavoilla. Vaikka ystavyys mielletdan usein
kiusaamisen ja vakivallan vastakohdaksi, myds ystavyyssuhteissa tapahtuu vakivaltaa. Nain
on myo0s digitaalisissa ymparistoissa. Digitaalisissa ymparistdissa muotoutuvia
ystavyyssuhteita ja niissa tapahtuvaa vakivalta ei ole tutkittu riittavasti. Tassa
vaitostutkimuksessa tuotan tietoa lasten kokemuksista ystavyys- ja kaverisuhteiden
muodostumisesta seka toisaalta vakivallan kokemuksista digitaalisissa vertaissuhteissa.

Tutkimusaineisto rakentuu osallistavan etnografian ja taideperustaisten,
lapsindkdkulmaisten menetelmien yhdistelmasta. Lasten kanssa tuotetaan monimediaisia,
digitaalisuutta hyédyntavia tuotoksia kuten sarjakuvia, sosiaalisen median simulaatioita ja
videoita. Aineistoa tarkastellaan yhdessa lasten kanssa iteratiivisesti.

Tutkimukseni teoreettis-metodologinen perusta rakentuu postkvalitatiivisesta
lahestymistavasta (St. Pierre, 2021), jossa tutkimus ei pyri edustamaan lasten kokemuksia
sellaisenaan, vaan tarkastelee, miten kokemukset rakentuvat taiteen ja osallistumisen
kautta. Ajattelen lasten kanssa tehtavan tutkimuksen olevan affektiivista, prosessuaalista ja
tilanteisesti rakentuvaa.

Tutkimukseni pyrkii ymmartamaan, millaisten reunaehtojen puitteissa lapset toimivat
digitaalisissa vertaissuhteissa. Tutkimuksen tulokset mahdollistavat uusien menetelmien ja
tyokalujen kehittdmisen ammattilaisille, jotta he voivat tunnistaa ja purkaa vakivallalle
altistavia normeja.

Esityksessani pohdin 1) kriittisesti mahdollisuuksiani tutkijana paasta lahelle lasten
kokemusmaailmaa ja tarinoita osallistuvan etnografian seka taidelahtoisten visuaalisten
menetelmien keinoin, 2) menetelmiin liittyvia eettisia ja epistemologisia kysymyksia seka 3)
aineiston tuottamiseen liittyvia kdytanndn asettamia reunaehtoja.

St. Pierre, E.A. (2021). Post qualitative inquiry, the refusal of method, and the risk of the
new. Qualitative Inquiry. https://doi.org/10.1177/1077800419863005&nbsp;
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1.9.4

Taidelahtoinen tutkimus lasten ja nuorten kuulluksi tulemisen
mahdollisuuksista lastensuojelussa

Marita Oja

Kulttuuriosuuskunta ILME
Abstrakti / Abstract

Tama esitys pohjautuu /tseilmaisun vdyldt -osatutkimukseen, joka tarkastelee taiteellisen
tyoskentelyn merkitysta lastensuojelun erityisyksikdiden lapsille ja nuorille osana Kuulluksi-
hanketta (Koneen sdatio, 2022—2025). Taidelahtoisessa Itseilmaisun vaylat -tutkimuksessa
korostuu lapsinakokulmaisuus — lapset ja nuoret tuottavat itse tietoa ja nakdkulmia omista
kokemuksistaan. (Karlsson, 2012). Tutkimuksessa hyddynnetdadan etnomimesiksen ja
performatiivisen tutkimusotteen piirteitd, joissa taiteellinen tydskentely toimii seka
tutkimuksen kohteena ettd ilmaisun vaylana (O’Neill & Hubbard, 2010; Oikarinen-Jabai,
2015).

Aineisto koostuu tutkijoiden osallistuvasta havainnoinnista taidetyopajoissa, taiteilijoiden
haastatteluista ja kenttapaivakirjoista sekd muutamien lasten ja nuorten haastatteluista.
Aineistoa tuotettiin vuosina 2023—-2024. Tulokset osoittavat, etta taidelahtéinen toiminta voi
luoda turvallisia tiloja, joissa sijoitetut lapset ja nuoret voivat tulla kuulluiksi ja nahdyiksi eri
tavalla kuin arjessa yleensa. Prosessissa korostuivat turvallisuuden ja luottamuksen
rakentuminen, omaehtoisen osallisuuden vahvistuminen sekd mahdollisuus kyseenalaistaa
normeja taiteellisen ilmaisun kautta. Pitkdkestoiset tyopajaprosessit tukivat lasten ja
nuorten toimijuutta, loivat vaihtoehtoisia tapoja esittdaa omaa todellisuutta ja tarjosivat
vaylid tunteiden ja elaméantarinoiden kasittelyyn. Tutkimus vahvistaa nakemysta, etta
monitaiteiset interventiot voivat tukea lastensuojelun tavoitteita edistamalla lasten oikeutta
osallisuuteen, hyvinvointiin ja omaehtoiseen kuulluksi tulemiseen (Aholainen, Jantti,
Tammela & Tanskanen, 2021; Laitinen, 2017; Kdnkanen, 2013).
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1.10.1

Johtajuus sosiaalisesti kestavan hyvinvoinnin rakentajana
varhaiskasvatuksessa — konstruktivistinen grounded theory (CGT) -
lahestymistapa

Reija Ahola

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Varhaiskasvatuksen toimintaymparistot rakentuvat yhteiskunnallisten kehityssuuntien
kanssa vuorovaikutuksessa. lImiot kuten tydelaman intensifikaatio ja tehokkuusvaatimukset
muokkaavat tyon arkea ja alueellinen eriytyminen nayttaytyy seka varhaiskasvatukseen
vaikuttavana etta varhaiskasvatuspalvelujen kautta muovautuvana rakenteellisena
haasteena. Naiden ilmididen keskinaiset kytkokset muodostavat kompleksisen systeemisen
kokonaisuuden, jossa johtajuudella on merkittava rooli tyéhyvinvoinnin ja sosiaalisen
kestavyyden rakentajana. Kdynnissa oleva vaitoskirjatutkimukseni tarkastelee
varhaiskasvatuksen ty6hyvinvoinnin seka veto- ja pitovoiman rakentumista johtajuuden
nakokulmasta. Tutkimuksessa analysoidaan myds naiden sidoksia alueellisen eriytymisen
ilmentymiin, tutkien johtajuutta sosioekonomisesti erilaisen rakenteen omaavilla alueilla
varhaiskasvatuksen eri tasoilla.

Teoreettinen viitekehys rakentuu Allardtin (1989) hyvinvointiteorian pohjalta kehitetyn HDLB
(having, doing, loving, being) - teorian (Martela, 2025), laajan pedagogisen johtamisen
teorian (Fonsén & Lahtero, 2024), ekologisen systeemiteorian (Bronfenbrenner, 1979) ja
seka Lefebvren (1991) sosiaalisen tilan teorian varaan.

Tutkimus nojaa konstruktivistiseen grounded theory (CGT) — tutkimusmenetelmaan
(Charmaz, 2014), joka empirian ja teorian jatkuvassa vuoropuhelussa yhdistaa
aineistoldhtoisen lahestymistavan ja teoreettisen vahvuuden, mahdollistaen johtajuuden
ilmion moniulotteisen mallintamisen. Sequential design -asetelma yhdistaa
varhaiskasvatuksen ammattilaisten fokusryhméahaastattelut (N=63) ja paivakodin johtajien
(N=10) seka alueellisten johtajien (N=5) yksilohaastattelut.

Alustavat tulokset viittaavat johtajuuden rakenteiden ja kontekstuaalisen herkkyyden olevan
avainasemassa, jotta johtamisen potentiaali pedagogisen ja yhteisollisen toimintakulttuurin
seka tydon merkityksellisyyden vahvistamisessa voi tayttya. Niin ikdan sosioekonomisesti
eriytyneiden kaupunkitilojen ndkdkulmasta kontekstuaaliset tekijat: alueelliset erityispiirteet
ja niihin linkittyvien tarpeiden huomiointi, ndyttaytyvat keskeisina sosiaalisen kestdvyyden
edellytyksina.

Tutkimus tuottaa teoreettisesti integroituja ja kdytannoéllisesti sovellettavia ndakékulmia
johtajuuden kehittamiseen varhaiskasvatuksessa sekd avaa menetelmallisia mahdollisuuksia
CGT:n hyodyntamiseen kasvatustieteellisessa tutkimuksessa.
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1.10.2

Miten hyvinvointia johdetaan suomalaisissa peruskouluissa?

Hanna Saarinen, Raisa Carpelan, Lauri Heikonen, Tapio Lahtero

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Koulujen hyvinvoinnin lisadamiselle asetettujen tavoitteiden onnistuneella johtamisella on
merkitys koko kouluyhteisélle (Toom 2018). Rehtoreiden johtamiseen liittyvat kaytannot ja
toimet vaikuttavat oleellisesti kouluyhteisén hyvinvointiin (Cann 2019). Tutkimuksen
viitekehyksessa johtaminen maaritelladn tulevaisuusorientoituneeksi toiminnaksi, joka
tahtda paamaarien ja tavoitteiden saavuttamiseen sekd toimintaympariston muutosten
tunnistamiseen (Leithwood 2004). Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda rehtoreiden
konkreettisia hyvinvoinnin johtamiseen liittyvia kdytantoja ja toimia peruskouluissa.

Tutkimuskysymys oli:
Mité ovat rehtorien hyvinvoinnin johtamisen kdyténnét ja toimet?

Tutkimuksen aineistona olivat rehtoreiden kirjoittamat eldmysmenetelmaa kayttdaen keratyt
johtamistarinat (N=50). Aineisto on keratty 7 kunnasta eri puolilta Suomea kevaalla ja
syksylla 2025. Tavoitteena oli |6ytaa tarinoista rehtoreiden kayttamia johtamiseen liittyvia
kaytanteita ja tapoja, joilla he pyrkivat johtamaan hyvinvointia suomalaisissa peruskouluissa.
Aineistoa tarkasteltiin temaattista analyysia kadyttden (Braun 2022). Tutkimme tarinoissa
ilmenevia hyvinvoinnin johtamiseen, kuten yksil66n, osaamiseen, yhteistyohon ja
kehittymiseen, liittyvia ilmaisuja.

Alustavat tulokset toivat esiin rehtoreiden kayttamia konkreettisia keinoja ja kaytanteita,
joilla he johtavat kouluyhteison hyvinvointia. Hyvinvointia lisddvina konkreettisina tekoina on
tunnistettavissa erityisesti osallisuuden, vuorovaikutuksen ja yhteistyon teemat.

Avainsanat: Peruskoulu, Johtaminen, Hyvinvoinnin johtaminen, Temaattinen analyysi
Lahteet:

Braun, V. & Clarke, B. (2022a). Thematic analysis. A practical guide. London: Sage Publishing.
Cann, R. F. (2019). Positive school leadership for flourishing teachers.

Leithwood, K., Seashore, K., Anderson, S., & Wahlstrom, K. (2004). Review of research: How
leadership influences student learning.

Toom, A. (2018). School culture, leadership and relationships matter. Teachers and Teaching,
24(7), 745-748.
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1.10.3

Hyvinvointia tukevan opiskelijahuoltotyon johtaminen ammatillisessa
oppilaitoksessa

Erja Raussi
Jyvaskylan yliopisto

Abstrakti / Abstract

Opiskeluhuoltopalveluiden jarjestaminen siirtyi hyvinvointialueiden vastuulle vuoden 2023
alusta (Laki oppilas- ja opiskelijahuoltolain muuttamisesta, 377/2022).
Hyvinvointialueuudistuksen yhteydessa on myos uudistettu oppilas- ja opiskelijahuoltolaki.
Lainsaatajan tavoitteena on varmistaa, ettd uudistettu laki edistda kunnan, muiden
koulutuksen jarjestdjien ja hyvinvointialueen valista yhteistyota opiskeluhuollossa. Tama on
yhteiskunnallisesti merkittava asia, silla opiskeluhuolto on eri palvelujen rajapinnalla toimiva
kokonaisuus, joka kattaa yli miljoonan oppijan hyvinvoinnin tukemisen toiminnot.

Toisen asteen ammatillisen koulutuksen opiskelijoiden hyvinvointia on tutkittu vdhemman
kuin esimerkiksi lukiokoulutuksen opiskelijoiden hyvinvointia. Opiskelijoiden hyvinvointia
edistavien tekijoiden johtamista oppilaitoksessa on myds tutkittu vahan. Monialaista
ohjausta on aiemmin tutkittu [ahinna ohjattavan aseman ja asiakasprosessin nakékulmasta,
mutta monialaisen ohjauksen tyotapojen ja toteutuksen tutkimus on niukkaa.

Taman tutkimuksen tavoitteena on vastata kysymyksiin: Millaisia muotoja pedagoginen
johtaminen saa hyvinvointia tavoittelevan moniammatillisen opiskeluhuollon johtamisessa?
Miten jaetulla johtamisella tuetaan toimijoiden yhteista ymmarrysta hyvinvoinnista, sen
sisalloistd, menetelmista ja tyotavoista? Kuinka opiskeluhuoltoa toteuttavien asiantuntijuus
ja roolit nakyvat tehtavassa yhteistydssa ja miten ne rakentavat hyvinvoivaa yhteis6a?

Tutkimuksen kohdejoukon muodostavat hyvinvointialueen seka oppilaitoksessa
opiskeluhuoltoty6n johtamisesta vastaavat esihenkil6t ja opiskeluhuoltotyota toteuttava
henkilost6. Pyynto osallistua tutkimukseen ldhetetdan Suomen kaikille hyvinvointialueille ja
sielld opiskeluhuollosta vastaaville esihenkildille ja henkiléstolle. Lisdaksi pyynto osallistua
haastatteluun lahetetdan eri hyvinvointialueilla olevien ammatillisen oppilaitoksessa
opiskeluhuoltoty6ta johtaville esihenkildille ja henkilostolle. Aineisto kerataan
puolistrukturoidun teemahaastattelun avulla ja analysoidaan aineistolahtoisen
sisdllénanalyysin avulla induktiivisesti.

Tulokset lisaavat ymmarrysta yhteisollisen opiskeluhuoltotydn sisalldistd, monialalaisen
opiskeluhuollon johtamisesta seka tuottavat tietoa tekijoista, jotka vaikuttavat monialaisen
opiskeluhuollon johtamiseen ammatillisessa oppilaitoksessa.
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1.11.1

Inklusiivinen johtajuus varhaiskasvatuksessa - investointi kestavaan
tulevaisuuteen

Monika Haanp&a?, Outi Arvola?, Anna-Leena Lastikka?, Jonna Kangas!

'Helsingin yliopisto. 2Kokkolan yliopistokeskus Chydenius, Jyvaskyldn yliopisto
Abstrakti / Abstract

Varhaiskasvatuksen kysymykset kytkeytyvat yha tiivimmin globaaleihin keskusteluihin
kestavasta kehityksestd, yhdenvertaisuudesta ja sosiaalisesta oikeudenmukaisuudesta, mika
nakyy myds inkluusion merkityksen korostumisena. Varhaiskasvatuksessa inkluusio
tarkoittaa mahdollisuutta osallistua, kokea osallisuutta ja kuulua yhteisoon seka jokaisen
henkilon ainutlaatuisuuden ja moninaisuuden kunnioittamista ja arvostamista. Ndiden
inklusiivisten periaatteiden toteuttaminen ei kuitenkaan ole itsestdanselvda, vaan edellyttaa
johtajuutta, jossa yhdistyvat syvallinen ymmarrys varhaiskasvatuksen pedagogisista
periaatteista ja inkluusion kdytdannon soveltamisesta erilaisissa toimintaymparistdissa.

Tama tutkimus on osa laajempaa Jenny ja Antti Wihurin rahaston rahoittamaa Avaimia
yhteiseen ymmarrykseen — Inkluusion, moninaisuuden ja osallisuuden toteutuminen lapsen
koulutuspolulla -tutkimushanketta. Taman tutkimuksen tavoitteena on tarkastella
varhaiskasvatuksen johtamiskdytdntoja, joista inklusiivinen johtajuus rakentuu. Tutkimuksen
laadullinen aineisto on keratty paivakodin johtajilta (N = 7) vuonna 2024 ryhma- ja
yksilohaastatteluilla. Analyysimenetelmana on kaytetty teoriasidonnaista sisallénanalyysia.

Tutkimuksen tulokset tuovat esiin, etta inklusiivinen johtajuus ei ilmene pelkdstaan tiettyna
tapana toimia, vaan se kytkeytyy vahvasti paivakodin johtajien henkilékohtaisiin arvoihin,
asenteisiin ja heidan kasityksensa inkluusiosta. Johtajien oma esimerkki seka osallisuutta ja
moninaisuutta edistdva toiminta ovat keskeisessa roolissa varhaiskasvatuksen inklusiivisessa
toimintakulttuurissa, jossa luodaan yhdessa sellaista ymparistoa ja ilmapiiria, jotka
mahdollistavat tyoyhteison jasenten yksilollisten vahvuuksien ja tarpeiden esiintuomisen
yhteisessd muutosprosessissa. Taman tutkimuksen tulosten kautta on mahdollista edistaa
varhaiskasvatuksen sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestdvaa kehitysta, silla inklusiivisen
johtajuuden tarkastelun avulla voidaan ymmartaa syvallisemmin inklusiivisen
toimintakulttuurin muutosprosessia.
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1.11.2

Sosiaalisesti kestava varhaiskasvatuksen valvonta Suomessa

Marja-Liisa Keski-Rauska?, Marjo Mantyjarvi?

Eteld-Suomen AVI. 2Pohjois-Suomen AVI
Abstrakti / Abstract

Tama tutkimus tarkastelee sosiaalisesti kestavaa varhaiskasvatuksen valvontaa

Suomessa. Kunnissa yksityisen varhaiskasvatuksen valvojina toimivien

tehtdvasta on muodostunut erikoistumista vaativa osaamisen alue varhaiskasvatuksen
johtamisen ja hallinnon kentalla (Keski-Rauska & Mantyjarvi, 2023). Tutkimus on osa
Nordplus Horizontal -rahoitteista pohjoismaista kehittdmishanketta Creating tools together —
Sustainable ECE and Administration in Nordic Countries, jonka tavoitteena on vahvistaa
kestdvaa varhaiskasvatusta ja sen hallintoa yhteiskehittamisen keinoin.

Sosiaalisen kestdavyyden edistaminen osa varhaiskasvatuksen valvontaa. Keski-Rauskan ja
Mantyjarven (2023) kehittdma valvonnan keha -malli toimii tutkimuksen kasitteellisena
viitekehyksend, jossa valvonta hahmottuu moniulotteisena ja systeemisena prosessina. Malli
yhdistdaa normiperustaisen, dialogisen, laadullisen ja organisatorisen ulottuvuuden, ja
valvonta nahdaan oppivana, vuorovaikutteisena kaytantona, joka kytkeytyy johtajuuteen,
osaamiseen ja rakenteisiin. Tutkimus kysyy, millaista on sosiaalisesti kestava
varhaiskasvatuksen valvonta valvontaviranomaisen nakdkulmasta.

Tutkimusaineisto koostuu kyselysta, mika lahetettiin kaikkiin Suomen kuntiin, joissa on
yksityisia paivdkoteja. Aineisto analysoidaan tutkijatriangulaatiota hyddyntden (Asogwa ym.
2023). Tuloksia peilataan sosiaalisesti kestdvan johtajuuden ndkékulmaan valvonnan
kehamallin avulla. Alustavat havainnot osoittavat, ettd sosiaalisesti kestavan valvonnan
toteuttaminen edellyttda systeemistd ymmarrysta ja eri toimijoiden valista yhteistyota.
Tutkimus tuo jo tdssa vaiheessa esiin, miten varhaiskasvatuksen valvonta voi tukea kestédvan
kehityksen tavoitteita varhaiskasvatuksessa ja rakentaa lapsilahtoista, vastuullista ja oppivaa
jarjestelmaa.
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1.11.3

Kestavyyskasvatuksen johtamisen haasteet ja mahdollisuudet

Anna Lehtonen, Niina Mykra, Terhi Nokkala, Hannu L. T. Heikkinen

University of Jyvaskyla, Finnish Institute for Educational Research
Abstrakti / Abstract

Kestavyyskasvatuksen tavoitteiden toteutuminen edellyttaa onnistuakseen koko
kouluyhteisdon opetuksen ja kdytantojen kehittdmista. Koulun johtajilla onkin avainrooli
kestavan koulun toimintakulttuurin yhteiskehittdamisen mahdollistajana.

Nelivuotisessa Horizon 2020 ECFACLIM-hankkeessa on selvitetty, kuinka oppilaitosten
johdon, opettajien ja kasvattajien sekd muiden koulutuksen toimijoiden pitaisi toimia
muuttaakseen elamantapaamme kestdvammaksi. Tarkoituksena on ollut soveltaa
Eurooppalaisessa kestdvyysosaamisen viitekehyksessa GreenCompissa maariteltya
osaamista kdytdanndssa. Toisin kuin GreenCompissa ECF4CLIM-hankkeessa tarkastelun
kohteena ei ole ollut pelkdstaan kestavyyden edistamisessa tarvittava yksilén osaaminen,
vaan myos koulutusyhteisdjen kollektiiviset seka teknis-materiaaliset valmiudet, joita
tarvitaan ilmastonmuutoksen hillitsemisessa ja kestavyyden edistamisessa.

Hanke perustuu osallistavan toimintatutkimuksen ja kansalaistieteen ideoille ja on saanut
vaikutteita my0ds interventiotutkimuksesta. Hankkeen tarkein kysymys on: mika estaa ja
mahdollistaa kestavyyskasvatuksen toteuttamista ja kestavvyden edistamista kouluissa ja
yliopistoissa? Tassa esityksessa nakokulmana on koulujen rehtorin ja kestavyyskasvatuksen
johtamisen haasteet ja mahdollisuudet.

ECFACLIM- hankkeessa tutkimuksen tulokset tiivistyvat tiekartaksi, jonka ldhtokohtana on
vuonna 2022 toteutettu joukkoistamisen prosessi ja jota on testattu kdytannossa
Portugalissa erilaisten interventioiden yhteydessa yhteensa 13 koulussa ja yliopistossa
hankkeen osallistujamaissa Suomessa, Espanjassa, Romaniassa ja Portugalissa. Tiekartta
kertoo, miten kouluissa ja yliopistoissa voidaan kaytannossa edistdd GreenCompissa
madriteltyja osaamisen alueita liittyen kestavyysarvoihin, kestavyyskysymysten
monitahoisuuteen, tulevaisuuden visiointiin seka toimintaan kestdvyyden puolesta.
Tiekartassa ndma osaamisen alueet konkretisoituvat kysymyksiksi sitouttamisesta
(engagement), yhteyksien ymmartamisesta (connections), muutoksen edistamisesta
(change) seka suunnitellun toiminnan toteuttamisesta (action).

Rehtoreilla on keskeinen rooli niin koko kouluyhteison sitouttamisessa, kestavyyden
integroitumisessa, eri toimijoiden valisen yhteistyon johtamisessa, toimintakulttuurin
muutoksen mahdollistamisessa kuin toiminnan organisoimisessa ja integroimisessa koulun
rakenteisiin. Kestavyyskasvatuksen onnistuminen edellyttaa kuitenkin johtamisen jakamista
ja tiivista yhteisty6ta niin opettajien ja oppilaiden kuin koulun muun henkilékunnan
sitouttamista seka yhteisty6ta kuntatason toimijoiden kanssa.
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1.114

Is there a place for care (ethics) in crisis? Tensions between
hierarchical-rational and situated-relational ethics of care in Finnish
higher education crisis leadership

Marc Perkins

Finnish Institute for Educational Research, University of Jyvaskyla

Abstrakti / Abstract

Higher education organization (HEQ) leaders face conflicting demands as they prepare for,
lead during, and recover from crises (Riggio & Newstead, 2023). Crisis leadership has
frequently been understood from within a hierarchical, “rational” ethical framework, with
decision making based on utilitarian metrics and centralized power (Branicki, 2020). Yet
other frameworks for crisis leadership are possible, such as Branicki’s (2020) ethics of care-
based framework that focuses on situated, relational, care-based ethical reasoning
distributed throughout the organization (Nicholson & Kurucz, 2019; Tronto, 1993).

| am exploring how these two ethical frameworks manifest within HEO leaders’ discussions
of crisis leadership. My reflexive thematic analysis is based on panel discussions about crisis
leadership with 25 Finnish higher education leaders and staff (Perkins et al., 2024). Results
indicate that there is a tension between some leaders’ focus on a traditional hierarchical-
rational crisis management framework that centers around “blue light” crises (e.g.,
emergencies that involve police, fire, or medical personnel) and others’ perception that the
organization faces a broad range of crises, many of which are discussed using a more
situated, relational framework. Despite this tension, the assumed framework for crisis
leadership policies and practices was nearly always a rational, hierarchical one. Yet the two
frameworks are not mutually exclusive, and thus integrating a situated-relational, care-based
framework into crisis management practices at HEOs could facilitate more sustainable,
inclusive management of a diversity of crises.

Brief references:

Branicki 2020: https://doi.org/10.1111/gwa0.12491

Nicholson & Kurucz 2019: https://doi.org/10.1007/s10551-017-3593-4

Perkins et al. 2024: https://doi.org/10.17011/ktl-rt/12

Riggio & Newstead 2023: https://doi.org/10.1146/annurev-orgpsych-120920-044838

Tronto 1993: Moral boundaries
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1.12.1

Lukemisen ja matematiikan oppimisvaikeudet seka ADHD koulutuksen
keskeyttamisen ja syrjaytymisen riskitekijoina: kuuden vuoden
seurantatutkimus

Julia Partio?, Tuomo Virtanen?, Kati Vasalampi?, Tuija Aro!, Minna Torppa?, Maria Psyridou?,
Karoliina Koskenvuo?, Miia Saarikallio-Torp?

Hyviaskylan yliopisto. Kela
Abstrakti / Abstract

Lukemisen ja matematiikan haasteiden (ks. esim. Aro ym., 2019, Hakkarainen ym., 2015)
sekd ADHD:n (Fredriksen ym., 2014; Palmu ym., 2018) on todettu lisdavan riskia koulupolun
keskeyttamiseen seka syrjaytymiseen. Tutkimustieto on kuitenkin puutteellista sen suhteen
mitka naista haasteista voimakkaimmin ovat yhteydessa oppilaan koulutuksen
keskeytymiseen seka lopulta hanen mahdollisuuksiinsa jatkokoulutukseen tai
tyollistymiseen. Taman tutkimuksen tavoitteena on tarkastella, missa maarin
lukusujuvuuden, luetun ymmartamisen ja aritmeettisen peruslaskutaidon haasteet seka
ADHD samanaikaisesti tarkasteltuna, ennustavat sitd, etta opiskelija ei valmistu tavoiteajassa
toiselta asteelta. Lisaksi tutkimuksessa selvitetdan, missa maarin nama tekijat ovat
yhteydessa toimeentulotuen tai kuntoutusrahan saannille varhaisaikuisuudessa. Tassa
tutkimuksessa tarkastellaan erikseen ADHD-diagnoosin ja yhdeksannelld luokalla mitattujen
itsearvioitujen ADHD-oireiden vaikutuksia. Tutkimuksessa yhdistettiin pitkittdisaineiston
tietoa Kelan rekisteriaineistoon.

Alustavat tulokset osoittivat, etta diagnosoitu ADHD on hyvin vahva riskitekija ei-
valmistumiselle, seka toimeentulotuen ja kuntoutusrahan saannille. Itsearvioitudut ADHD
oireet ennustivat myds ei-valmistumistumista. Lisaksi lukemisen ja matematiikan haasteista
ilmeni vain yksi merkitseva tulos; oppimisen haasteet aritmeettisissa taidoissa ennustivat
toimeentulotuen asiakkuutta valmistumisen jalkeen. Mediaatioanalyysin tulokset osoittivat,
ettd suomen kielen ja matematiikan kouluarvosanat eivat medioineet padamuuttujien ja
vastemuuttujien valisia yhteyksia. Sen sijaan ADHD:n ja vastemuuttujien valinen suora
yhteys sdilyi analyysissa.

Lihteet:

Aro, T., Eklund, K., Eloranta, A., Narhi, V., Korhonen, E. & Ahonen, T. (2019). Associations
between childhood learning disabilities and adult-age mental health problems, lack of
education, and unemployment. Sage Publications,

Inc. https://doi.org/10.1177/002221941877511

Hakkarainen, A. M., Holopainen, L. K., & Savolainen, H. K. (2015). A five-year follow-up on
the role of educational support in preventing dropout from upper secondary education in
Finland. Journal of Learning Disabilities, 48(4), 408—421.
https://doi.org/10.1177/0022219413507603

44


https://doi.org/10.1177/0022219413507603

1.12.2

The prevalence of reading anxiety among primary school children and
associations with math anxiety.

Joni Huikko, Pilvi Peura, Tuija Aro, Mikko Aro

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Reading can elicit a range of emotional responses, with anxiety being among the most
commonly studied (Pekrun et al., 2002). These emotions might relate to the development of
reading skills, but evidence is scarce. Math skills have been shown to associate with math-
related anxiety (Sorvo et al., 2017), but there is little research on reading-related anxiety.
The aim of this study was to assess to what extent children in Grades 2-5 report reading-
related anxiety and to compare the prevalence of reading-related anxiety with that of math-
related anxiety.

1384 Finnish children from Grades 2 to 5 participated the study by answering to the anxiety
guestionnaire. Children answered about anxiety related to reading/math situations (3 items
each) following conceptualization of math anxiety by Sorvo et al. (2017). Children exceeding
the threshold (anxious/very anxious etc.) were classified into the reading and math anxiety
groups separately. The groups were cross-tabulated against gender and grade level and
x?2test was used for the comparison.

Around 10% of the children reported anxiety in reading situations. The prevalence of
situational math-anxiety were around 20%. Also, boys reported more anxiety in reading
situations compared to girls.

Children experience reading anxiety as early second grade, but the prevalence decreases
towards fifth grade. Children report more math anxiety compared to reading anxiety. Boys
experience more anxiety in reading situations compared to girls. Considering this, studying
the relation of reading anxiety and reading skills is needed.

Pekrun, R. et al. 2002. https://doi.org/cf8br2

Sorvo, R. et al. 2017. https://doi.org/gp2cqj
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Comparing Reading and Arithmetic Self-Concept of Ability Profiles with
Reading and Arithmetic Skills Across Grades 1-9

Heidi Korpipda, Asko Tolvanen, Tuire Koponen, Kaisa Aunola, Anna-Maija Poikkeus, Marja-
Kristiina Lerkkanen

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

As domain-specific self-concept is related to skills development (Susperreguy et al., 2018),
and self-concepts in reading and math are less related to each other than achievement
measures in these two domains (Méller et al., 2009) longitudinal study is needed to
investigate the individual variation in self-concept profiles of reading and math across grades
and differences of the profiles in skills development. Research has shown that reading and
arithmetic skills tend to vary together showing rather strong overlap, i.e. shared level of skills
from primary to lower secondary school among most of the students due to the partly
shared cognitive background (Korpipaa et al., 2017). However, also subgroups of students
showing discrepant levels of skills exist (Korpipaa et al., 2020). Therefore, in the present
study self-concepts were investigated in relation to each other across grades 1-9 in a
population based sample of 2,518 children. The aim was to find out what kinds of profiles in
terms of reading and arithmetic self-concept of abilities exist across comprehensive
schooling and what kinds of differences the profiles show in reading and arithmetic skills
across comprehensive schooling. Person oriented approach with latent profile analysis (LPA)
was used to investigate the heterogenity of the profiles (i.e. self-concepts of reading and
arithmetic in grades 1, 2, 3, 4, 6, 7 and 9) and the differences between the profiles in reading
and arithmetic skills. In addition, the proportion of genders in different profiles was
investigated to see whether certain profiles are more typical among girls and boys.
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Gendered Motivational Trajectories and Dimensional Comparison
Processes across Primary School Years

Anna Widlund?, Heta Tuominen?, Markku Niemivirta?, Johan Korhonen?

1Abo Akademi University. 2University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

Mathematics motivation seems to decline for many across school years, especially among
girls, leading to increasing gender differences in students’ math-related motivational beliefs.
Therefore, it seems relevant to investigate whether gender differences might be rooted in
dimensional comparison processes across different school domains. This study examined the
role of gender in the development of self-concept and interest in mathematics and L1 (i.e., a
contrasting academic domain) across primary education, and whether dimensional
comparison processes between these key domains differ between genders. To compare
growth trajectories and cross-domain relations between boys and girls, multigroup latent
growth modeling was applied to a sample of Finnish students (N = 560, 54% girls), followed
up through grades 4-6 (ages 10-12) in 2022-2024. The findings suggested that while boys’
math self-concept remained high and stable across grades 4-6, a significant decline was
detected among girls. In L1, declines in self-concept and interest were detected among both
genders. Interestingly, girls seemed to be more engaged in dimensional comparison
processes, as several negative relations were found between their initial competence beliefs
and the contrasting academic domain. This finding may explain why girls are consistently
underrepresented in many STEM fields, as engaging in dimensional comparison processes
may unnecessarily hinder some from engaging in and aspiring for math-related educational
and career alternatives.
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The Longitudinal Interplay of Values, Cost, and Mathematics
Achievement in Elementary School

Mathilda Sandman?, Anna Widlund?, Jaana Viljaranta?, Johan Korhonen'?

1Abo Akademi University. 2University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

This study explores the longitudinal within-person relations between motivational beliefs
(self-concept, interest, utility value, emotional cost) and achievement in mathematics among
4th to 6th graders (N = 584). Additionally, we investigate whether there are gender
differences in the strength and direction in these relations.

The dataset consists of six timepoints, measuring motivation and performance twice per
school year. For the analyses, we will utilize a multigroup random intercept cross-lagged
panel model (RI-CLPM), but at the writing moment, only preliminary analyses have been
conducted using a cross-lagged panel model (CLPM). The CLPM fit the data well, x*(160) =
545.72, p <.001, CFl = .93, TLI = .89, RMSEA = .064, SRMR = .071. The preliminary results
indicate that mathematics achievement consistently predicts later self-concept, whereas the
reverse effect was only observed once in grade 4. Higher self-concept was also associated
with greater interest and lower emotional cost towards the end of elementary school.
Interest showed reciprocal associations with self-concept and additionally predicted later
achievement in grade 6. Lastly, emotional cost predicted lower subsequent self-concept, and
low math achievement was linked to higher emotional cost. In sum, these preliminary
findings point out math achievement and both positive and negative dimensions of
motivation as both predictors and outcomes of each other.
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From motivational profiles to mathematics performance — does the
classroom context matter?

Pia llomanni?, Jelena Radisic?, Eeva Haataja?, Anu Laine!

tUniversity of Helsinki. 2University of Oslo

Abstrakti / Abstract

Finnish students’ declining mathematics performance has been widely discussed in recent
years, both in public debate and among educational professionals. Rising concerns over
whether there will be enough of motivated students to pursuit a STEM career is pushing the
issue into spotlight. While Finnish students’ mathematics performance is still well above
average in international comparison, the concern of its trajectory highlights the importance
of understanding the underlying structures of motivation in mathematics.

We used the person-centered approach to investigate Finnish elementary school students’
mathematics motivation profiles and a multilevel regression model with random slopes to
examine how classroom context moderated the relationship between profile membership
and performance. The participants were 1747 Southern Finnish fourth-, and fifth-grade
students from 50 schools. The surveys were conducted during spring of 2023 as a part of an
international research project MATHMot.

A latent profile analysis (LPA) based on 871 fourth graders and 876 fifth graders yielded four
distinct types of math-related motivation profiles: practically competent, useful meaningful,
burdened practical, and intrinsically engaged. In addition to those four profiles, we identified
a distinctive fifth profile amongst the fifth graders that was labeled disengaged. A multilevel
regression model with a random slope, predicting performance from profile membership
relative to classmates within each classroom, revealed that effects of burdened practical and
intrinsically engaged students varied significantly across classroom context. The presentation
will introduce the applied methodology and discuss key findings, including both individual-
level and classroom-level variation.
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Perfektionismiprofiilit ja hyvinvointi yhdeksannelld luokalla, lukiossa ja
ammatillisessa koulutuksessa: Kehityksellinen dynamiikka ja tuen
merkitys

Anna Kuusi

[td-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Perfektionismi on persoonallisuuden piirteen kaltainen ominaisuus, jota luonnehtii kaksi
ulottuvuutta: korkeiden tavoitteiden asettaminen ja pyrkimys erinomaisuuteen
(pyrkimykset) sekd huoli omista suorituksista ja tyytymattomyys omiin

aikaansaannoksiin (huolet). Tutkimuksen keskeinen oletus ja tulos on, ettd ndma
perfektionismin ulottuvuudet painottuvat opiskelijoilla eri tavoin, ja ettd nama eri
painotukset (profiilit) ovat eri tavoin yhteydessa hyvinvointiin. Nuorten perfektionismia, sen
pysyvyytta seka yhteyksia hyvinvointiin on tutkittu Suomessa vasta melko vahan ja erityisen
vahan on tutkittu perfektionismia ammatillisen koulutuksen opiskelijoilla seka sitd, miten
koettu tuki on yhteydessa perfektionismiin ja hyvinvointiin.

Tassa vaitostutkimuksessa hyddynnetaan sekda muuttuja- etta henkilésuuntautunutta
|ahestymistapaa, mutta padpaino on malliperustaisissa ryhmittelyanalyyseissa. Kolmessa
osatutkimuksessa selvitetaan sitd, minkalaisia perfektionismiprofiileja yhdeksannelld luokalla
ja toisella asteella (lukio, ammattikoulu) voidaan tunnistaa, kuinka pysyvia profiilit ovat
yhdeksannen luokan aikana, ja miten profiilit ovat yhteydessa hyvinvointiin ja koettuun
tukeen.

Yhdeksannella luokalla (1. osatutkimus), lukiossa (2. osatutkimus) ja ammattikoulussa (3.
osatutkimus) tunnistettiin nelja hyvin samankaltaista perfektionismiprofiilia: huolestuneet
(matalat pyrkimykset, paljon huolia), kunnianhimoiset (korkeat pyrkimykset, vahan huolia),
perfektionistit (korkeat pyrkimykset, paljon huolia) ja ei-perfektionistit (matalat pyrkimykset,
vahan huolia). Profiilien havaittiin olevan pysyvia yli ajan (1. osatutkimus). Kunnianhimoisten
profiilissa opiskelijat voivat hyvin, kun taas profiileissa, joissa korostuivat korkeat huolet, oli
enemman hyvinvoinnin haasteita, kuten esimerkiksi uupumusta ja ahdistuneisuutta.
Erityisesti perheen ja ystavien tuki auttoi opiskelijoita hyvinvoinnin haasteissa, kun taas
riittdmaton tuki heikensi kaikkien opiskelijoiden hyvinvointia profiilista riippumatta.

Tama perfektionismitutkimus tuottaa merkittavaa lisdarvoa tutkittaessa toiselle asteelle
siirtyvien ja toisella asteella opiskelevien tavoitteisuutta ja hyvinvointia. Tulosten mukaan on
tarkeda tunnistaa ja tukea opiskelijoita, joilla on erilaisia perfektionistisia taipumuksia, jotta
opiskelijoiden emotionaalista ahdistuneisuutta ja uupumusta voidaan vahentaa.
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1.14.2

Perfektionismi, itsetunnon ehdollisuus ja sitoutuminen yliopisto-
opiskelijoilla

Antti-Tuomas Pulkka

Maanpuolustuskorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin perfektionismin, itsetunnon ehdollisuuden ja opiskeluun
sitoutumisen valisia yhteyksia. Tavoitteena oli selvittda millaisia perfektionistisia profiileja
yliopisto-opiskelijoilla (n=184) voidaan havaita ja miten ndma profiilit poikkeavat toisistaan
sitoutumisessa, seka onko itsetunnon ehdollisuudella merkitysta tassa suhteessa.

Opiskelijoilla tunnistettiin askeltavalla klusterianalyysilla nelja erilaista
perfektionismiprofiilia: ei-perfektionistit (matalat pyrkimykset, suhteellisesti vihan huolia;
26,6 %), huolestuneet (suhteellisen matalat pyrkimykset, paljon huolia; 21,2%),
kunnianhimoiset (suhteellisen korkeat pyrkimykset, vahan huolia; 26,1%) ja perfektionistit
(suhteellisen korkeat pyrkimykset, paljon huolia; 26,1%).

Varianssianalyysien mukaan sitoutumisen taso eri muodoissaan (sitkeys, panostamisen
vertailu toisiin ja ahkeruus) vaihteli profiilien mukaan: perfektionistien ja kunnianhimoisten
sitoutuminen oli korkeampaa kuin muilla ryhmilla, erityisesti verrattuna ei-
perfektionisteihin. Samanlainen trendi ilmeni myds itsetunnon ehdollisuudessa.

Kun itsetunnon ehdollisuutta kaytettiin kovariaattina, ryhmat poikkesivat edelleen toisistaan
sitoutumisen osatekijoissa. Ryhmien véliset erot olivat varsin samanlaisia, mutta aiempien
erojen lisdksi oli havaittavissa, ettd sitkeydessa ei-perfektionistit saivat merkittavasti
korkeamman arvon kuin huolestuneet, ja panostamisen vertailussa huolestuneet saivat
merkittavasti korkeamman arvon kuin kunnianhimoiset.

Tulosten perusteella korkeat pyrkimykset seka korkeiden pyrkimysten ja huolien yhdistelma
on yhteydessa korkeampaan sitoutumiseen. Edelleen vaikuttaa mahdolliselta, etta
itsetunnon ehdollisuus saattaa selittda osan perfektionismin yhteydesta sitoutumiseen ja
vield erityisesti runsaiden perfektionististen huolien kautta.
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1.14.3

Yliopisto-opiskelijoiden motivaation ja hyvinvoinnin tilannekohtainen
ja kehityksellinen dynamiikka

Henriikka Juntunen

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Vaitoskirjatutkimuksen tavoitteena on tarkastella (1) yksil6llisia ja tilannekohtaisia eroja
yliopisto-opiskelijoiden odotusarvomotivaatiossa, (2) kuinka yksil6lliset perfektionistiset
taipumukset ennustavat motivaatiota, seka (3) motivaation ja hyvinvoinnin yhteyksia.

Ensimmaisessa osatutkimuksessa tunnistimme kuusi motivaatioprofiilia (Myonteisen
kunnianhimoiset, Kuormittuneet kunnianhimoiset, Kohtalaisen motivoituneet,
Hyotyorientoituneet, Sitoutumattomat ja Kuormittuneet), jotka erosivat merkitsevasti
etdopetuskokemusten ja hyvinvoinnin suhteen. Etdopetuskokemukset ennustivat
hyvinvointia samoin riippumatta motivaatioprofiilista: opiskeluintoa ennusti myonteisesti
arviot etdopetuksesta ja kielteisesti koettu kuormittavuus, opiskelu-uupumusta ennusti
myonteisesti seka arviot etdopetuksesta etta sen kuormittavuus, ja masennuksen oireita
ennusti etdopetuksen kuormittavuus seka vieraantumisen tunne.

Toisessa osatutkimuksessa tunnistimme viisi motivaatioprofiilia (Myonteisen
kunnianhimoiset, Kuormittuneet kunnianhimoiset, Kohtalaisen motivoituneet,
Sitoutumattomat ja Kuormittuneet), jotka osoittavat korkeaa pysyvyytta: 85% opiskelijoista
pysyi samassa profiilissa lukukauden yli. Perfektionistiset taipumukset (tavoitteet ja huolet)
ennustivat profiilijasenyytta eri tavoin. Korkeammat perfektionistiset pyrkimykset ennustivat
korkeampaa todenndkoisyytta kuulua profiileihin, joilla korostuivat suhteellisen korkeat
odotukset ja arvostukset, kun taas perfektionistiset huolet ennustivat korkeampaa
todenndakoisyytta kuulua profiileihin, joilla korostuivat suhteellisen korkeat kustannukset.

Seka ensimmaisen etta toisen osatutkimuksen tulokset osoittivat, ettd opiskelijat, jotka
raportoivat selkeésti korkeampia odotuksia ja arvostuksia suhteessa havaittuihin
kustannuksiin, osoittivat myonteistd hyvinvointia, ja opiskelijat, joilla kustannukset olivat
suhteellisen korkeita ja odotukset ja arvostukset matalia, raportoivat kielteista hyvinvointia.
Opiskelijat, joilla sen sijaan oli ristiriitaisempi motivaatioprofiili, raportoivat samanaikaisesti
korkeahkoja sekd myonteisia etta kielteisia hyvinvoinnin tekijoita.

Kolmas osatutkimus tarkasteli opiskelijoiden tilannekohtaista motivaatiota tilastokurssilla ja
motivaation yhteytta tilastoahdistukseen. Tutkimuksen tulokset osoittivat tilannekohtaisilla
odotuksilla ja arvostuksilla olevan merkittava rooli tilastoahdistuksen suhteen.

Vaitoskirjan tulokset lisddvat tieteellistd ymmarrystd motivaation ja hyvinvoinnin yhteyksista
yliopisto-opiskelijoilla ja osoittavat opiskelijoiden yksildllisten erojen seka tilannekohtaisten
vaihteluiden merkityksen.

52



1.14.4

“If it’s a monologue for 1.5 hours, it’s unnecessary” - Student
motivation for lecture attendance

Asa Mickwitz', Carolina Bjorkas?, Karolina Séderman?, Sofia Holmqvist-Jamsén?, Frida
Gyllenberg?

tUniversity of Helsinki. 2Hanken School of Economics. 3Uppsala universitet
Abstrakti / Abstract

This paper presents university students’ motivation for attending on-site lectures from an
Expectancy-Value theoretical perspective (EVT) (Wigfield and Eccles 2020). The EVT theory
suggests that students' lecture attendance is influenced by how much they value their
learning experiences in the class. We analyze and discuss the values students attribute to
lectures and the impact of socializers (peers and teachers) and teachers’ pedagogical
methods. The methodological approach is qualitative. 28 students from three different
disciplines (medicine, education and economy) at two universities in Finland were
interviewed, and transcriptions were analyzed in Atlas.ti.

The study found utility value crucial for motivating lecture attendance, that is, students
preferred lectures that provided new knowledge as well as the use of student-centred
methods. In addition, they valued supportive teachers who foster community, while avoiding
irrelevant content and emotionally distressing learning environments. Furthermore,
students reflected a lot on the efficiency of lectures compared to studying independently.
Often, being time efficient contributed to their choice of autonomous studying as this was
perceived as more efficient than attending lectures. This study highlights particularly the
importance of educators emphasizing the utility value of lectures, clearly communicating
their relevance.

Wigfield, A., and J. S. Eccles. 2020. 35 years of research on students' subjective task values
and motivation: A look back and a look forward. In Advances in motivation science (Vol. 7,
pp. 161-198). Elsevier.
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1.15.1

Kunnan strategisen kehittamistyon vaikutus opettajien
digipedagogiseen osaamiseen

Tea Laine, Hanna Reinius, Visajaani Salonen, Jari Lavonen, Tiina Korhonen

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Digitaalisten laitteiden ja ymparistojen kayttd oppimisessa ja opetuksessa kasvaa jatkuvasti.
Samanaikaisesti erilaisten digitaalisten teknologioiden kayttd kouluissa puhututtaa yha
enemman. Niin strategiset asiakirjat kuin opetussuunnitelmatkin korostavat laaja-alaisen
digitaalisen osaamisen merkitysta tulevaisuuden yhteiskunnan taitona (Pettersson, 2021).
Koska digitalisaatio kehittyy jatkuvasti, myos digitaalisen osaamisen kehittymisen on oltava
alati jatkuvaa. Ajankohtainen tutkimustieto liittyen digipedagogiikan hyédyntamiseen (Qinas,
2024) ja opettajien digipedagogisen osaamisen kehittymiseen ja sen tukemiseen (Korhonen
ym., 2024) on kuitenkin edelleen vajavaista. Tassa tutkimuksessa tarkastellaan opettajien
ammatillista digipedagogista osaamista. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdaa, miten
opettajat arvioivat digipedagogisia kaytanteitadn, kun heitd systemaattisesti tuetaan kunnan
digistrategian toimeenpanon keinoin.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys jakautuu kolmeen osioon: 1) kunnan strategiaty®
liittyen oppimisen ja opetuksen digitalisaatioon (Ostinelli & Crescetini, 2024), 2) koulun
toimintakulttuuriin ja sen kdytanteisiin seka 3) yksilon taso, jossa keskidssa on kunkin
opettajan digipedagoginen osaaminen (Mishra & Koehler, 2006; Starkey, 2020) seka
henkilokohtainen koettu kehittamistoimijuus digitaaliseen kehittamistyohon liittyen
(Reinius, 2022). Tutkimusaineisto koostuu pitkittaisesta kyselyaineistosta, joka kerattiin
Kuopion kaupungissa vuosina 2021-23 digitaalisen koulutusstrategian kehittamistyon
yhteydessa. Kyselyyn vastasivat perusopetuksen opettajat, ja sen avulla seurattiin heidan
kokemuksiaan digipedagogisen osaamisen kehittymisesta seka kunnan strategisten
resurssien hyddyntamisesta kolmen vuoden ajan.

Alustavien tulosten mukaan aineistosta on erotettavissa piilevia eli latentteja
opettajaprofiileita, jotka eroavat toisistaan muun muassa digipedagogisen osaamisen
itsearvioinnissa seka suhtautumisessa digipedagogiikkaan. Lisaksi alustavat tulokset
osoittavat, ettd opettajaprofiilit pysyivat melko stabiileina eli muuttumattomina kolmen
vuoden seurannan aikana. Tulokset tuovat uusia tutkimusperustaisia nakékulmia
yhteiskunnalliseen keskusteluun liittyen kasvatusalan koulutuspoliittiseen paatdksentekoon
ja strategisiin linjauksiin sekd kunnantasoiseen digitaaliseen kehittamistyohon. Erityisesti ne
korostavat pitkdjanteisen, tarveperustaisen ja kohdennetun kehittamistyon merkitysta
opettajien ammatillisen oppimisen tueksi.

54


https://doi.org/10.1007/s10639-020-10239-8
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/96937/978-952-7411-26-1_jyx.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/96937/978-952-7411-26-1_jyx.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://doi.org/10.1080/2331186X.2024.2402683
https://doi.org/10.1080/2331186X.2024.2402683
https://doi.org/10.1080/0305764X.2019.1625867
https://doi.org/10.1016/j.tate.2022.103888

1.15.2

Opettajan digitoimijuus moninaisissa opetusteknologisissa
konteksteissa

Satu Piispa-Hakala

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

Opettajan digitoimijuus tarkoittaa opettajan toimijuutta opetusteknologian ja
digipedagogiikan konteksteissa. Kasite kuvaa, miten opettaja tekee valintoja ja paatoksia
seka asennoituu digitalisaation vaatimuksiin suhteessa omaan osaamiseensa,
koulutusorganisaatioon, opettajayhteis6on ja teknologiseen kehitykseen. Digitoimijuus
rakentuu ymparistdssa, jossa resurssit ja rajoitteet kietoutuvat yhteen: saatavilla olevat
laitteet ja sovellukset, pedagoginen johtaminen, opetussuunnitelma seka tarjottu koulutus ja
tekninen tuki muovaavat opettajan mahdollisuuksia toimia.

Digitoimijuus konkretisoituu esimerkiksi, kun opettaja valitsee digivalineitd opetukseen,
soveltaa niita pedagogisiin tarkoituksiin tai suhtautuu digitalisaatioon osana omaa tyotaan.
Toimijuutta maarittavat ammatillinen osaaminen, koulutus ja kokemus, mutta myos
yhteison tuki ja yhteistyd. Opettaja asettaa tavoitteensa digipedagogisille ratkaisuilleen
yksilona ja osana opettajayhteisoa.

Tutkimus osoittaa, ettd opettajan digitoimijuus ei ole yksiselitteinen ilmid, vaan toimijuus
vaihtelee opettajittain ja tilanteesta toiseen. Toimijuudet rakentuvat erityisesti
digipedagogisesta osaamisesta ja varmuudesta seka kollegiaalisesta yhteistyosta ja
osaamisen jakamisesta. Ndin digitoimijuus kasitteellistada moninaista opettajuutta ja sen
ilmenemista digipedagogisen opetuksen arjessa. Esityksessa pohditaan opettajan
digitoimijuutta ja sen konteksteja kolmen tutkimuksen pohjalta.

55



1.15.3

Tunteiden ja motivaation dynamiikka seka digitaaliset kaytannot
luokkahuoneissa — kokemusotanta- ja observointitutkimus

Piia Naykki?, Paivi Hiakkinen?!, Yada Takumi?, Emilia Ahlstrém?, Auli Lehtinen?, Saswati
Chaudhuril, Elina Ketonen?, Jussi Jarvinen?

tUniversity of Jyvéskyla. 2University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Digitaaliset teknologiat voivat tukea oppimista tarjoamalla joustavuutta, itsendisyytta ja
vuorovaikutteisuutta (FitzGerald ym., 2018; Lu ym., 2022), mutta huonosti integroituna ne
voivat myds aiheuttaa hairioitd. EDUCA Lippulaivahankkeen tutkimusalue 3 toteutti kevaalla
2025 monimenetelmaisen tutkimuksen ylakouluissa. Tutkimuksessa selvitettiin, miten
oppilaiden akateemiset tunteet (Pekrun ym., 2002), motivaatiota koskevat uskomukset (Deci
& Ryan, 1985; 2000; Eccles & Wigfield, 2020; Wigfield & Eccles, 2000) ja teknologian kaytto
vaihtelevat oppimistilanteiden, ajan ja yksildiden valilla. Osallistujina olivat kolmen koulun 7.
luokan oppilaat, opettajat ja rehtorit. Intensiivistda kahden viikon pituista pitkittdistutkimusta
varten kerattiin kokemusten otantamenetelmalld (ESM; Dietrich et al., 2019; Hektner et al.,
2007) aineistoa tilannekohtaisista tunteista, motivaatiota koskevista uskomuksista, tehtavien
ominaisuuksista, yhteistyosta ja digitaalisten tyokalujen kaytosta kussakin oppitunnissa.
Lisatietoja kerattiin luokkahuonehavainnoista, rekisteritiedoista, kyselyista ja haastatteluista.
Konferenssiesityksessa esitellddn alustavia tuloksia digitaalisen teknologian kayton,
akateemisten tunteiden ja motivaation monimuotoista suhteista.
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1.154

Opiskelijan ja opettajan digihyvinvointi

Olli Vesterinen?, Kalle Juuti?

'Haaga-Helia ammatillinen opettajakorkeakoulu. 2Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Digitaalinen hyvinvointi on yksil6llista tasapainoilua digin hyotyjen ja haittojen valilla.
Ihmiset saavuttavat digihyvinvoinnin, kun he digiin liittyen kokevat hallinnan tunnetta ja
toiminnallisuutta ja vain vahan hallinnan menettdamista ja toimintahairidita (Vanden Abeele,
2021).

Korkeakouluopettajien digihyvinvointia tutkittiin eri maissa teknostressin kasitteen kautta.
Suomalaiset ja norjalaiset korkeakouluopettajat kokivat romanialaisia vertaisiaan muun
muassa enemman teknologiasta johtuvaa ylikuormitusta. (Cazan ym. 2024.)

Opiskelijoiden digihyvinvointia on vastaavasti tutkittu mm. opiskeluinnon tai opiskelun imun
valjien kasitteiden mutta myds vankemman oppimiseen sitoutumisen (engagement)
kasitteen alla. Aiheeseen liittyvan tutkimustiedon yhteenvedossa Auvinen ja Vainio (2022)
toteavat, etta opiskelun imu on tulosta mm. opiskelutaidoista, oppimisen motivaatiosta,
oppimisen tuesta ja palautteesta seka toimivista opiskeluymparistdista.

Opetuksen suunnittelussa tulisi kiinnittaa erityista huomiota siihen, etta opiskelijat kokevat
opiskeluun sisaltyvat tehtavat sellaisiksi haasteiksi, jotka he haluavat ottaa (Vilhunen ym.
2022). Digitaaliset oppimisymparistot houkuttavat opettajia nojautumaan opiskelua
kontrolloiviin tekijoihin ja saattavat siten vahvistaa opiskelijoiden kuormitusta opiskelussa.

Opetuksen ja koulutuksen eettisessa tarkastelussa voidaan kysya, tukeeko teknologinen
kehitys ihmisen ndkemista kokonaisena ja ehyena? Digitaalisissa ymparistoissa teknologian
rooli ei voi olla ensisijaisesti opettajan tyon automatisoinnissa, vaan fokus pitaa olla
oppimisen tavoitteiden ja kdytanteiden muutoksessa.

Esitys perustuu lukuun 'Opiskeluintoa tukemassa digitaalisissa oppimisymparistoissa' vasta
julkaistussa kirjassa 'Hyvinvoiva ja pedagogisesti osaava korkeakouluopettaja' (Parpala &
Postareff (toim.), 2025).
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1.15.5

Suomalaisopettajien roolit generatiivisen tekoalyn hyéodyntamisessa

Sini Kontkanen?, Marjaana Veermans?, Tiina Korhonen?, Satu Piispa-Hakala®, Phuong Bui*,
Sanna Rantanen?, Sorella Karme?, liris Kangasniemi

L1t3-Suomen yliopisto. 2Turun yliopisto. *Helsingin yliopisto. *Karlstad Universitetet
Abstrakti / Abstract

Generatiivisen tekodlyn (GAl) tulo oppimisymparistoihin muuttaa opettamisen ja oppimisen
kaytantoja, tarjoten seka merkittavia mahdollisuuksia ettd haasteita. Tama tutkimus
tarkastelee suomalaisten tydssakayvien opettajien kasityksida GAl:sta ja sen vaikutuksista
opetustyohon. Aineisto kerattiin lukuvuonna 2024-25 Webropol-kyselylla, johon vastasi 70
suomalaista opettajaa. Tassa esityksessa keskitytdan kyselyn seitsemaan avoimeen
kysymykseen, jotka kartoittivat opettajien GAl kokemuksia, haasteita ja kayttotilanteita.

Aineisto analysoitiin teoriaohjaavasti hyédyntden Zhain (2024) viitekehysta, joka
teoreettisesti jasentaa opettajien tekoalyyn liittyvaa rooleja tai toimijuutta neljalle tasolle:
havainnoija, tutkimusmatkailija, yhteistydkumppani ja innovaattori. Havainnoija ei viela
uskaltaudu kdyttamaan juurikaan GAI sovelluksia, vaan keskittyy kerddamaan tietoa ja
vaikutteita. Tutkimusmatkailija taas aktiivisesti kokeilee erilaisia GAI sovelluksia.
Yhteistyokumppani hyédyntaa GAl sovelluksia saumattomasti osana koulutusprosessia ja
hanelld on jo rutiinit hyodyntaa tehokkaasti tekoalya. Uusien GAIl kdytanteiden ja tapojen
kehittdminen ensimmaisten joukossa on innovaattoreiden vahvin piirre. Kyselyyn vastanneet
opettajat luokiteltiin naihin kategorioihin heiddn avoimien vastaustensa perusteella.
Alustavat tulokset osoittavat, ettd suurin osa tutkimuksen opettajista sijoittui
yhteistyokumppanin rooliin, kun taas havainnoijia ja innovaattoreita oli vahiten. Esityksessa
tarkastellaan ja avataan naitd GAl:n pedagogiseen kayttoon liittyvid rooleja tarkemmin
erityisetsi suomalaisessa kontekstissa.
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1.16.1

Kamerakynan pedagogiikka: Elokuvallista ajattelua ja tiedonkasittelya
yhdistavan pedagogisen mallin kehittaminen

Tommi Nevala

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Esitys perustuu vaitoskirjatutkimukseni ensimmaiseen vaiheeseen, jonka tavoitteena on
suunnitella design-tutkimuksen keinoin pedagoginen malli alakoulun oppilaiden
videotuotannon avulla tapahtuvaan tiedonkasittelyyn.

Tieto- ja viestintateknologian kehityksen seurauksena kouluopetuksessa hyédynnetdan yha
enemman teknisia laitteita ja sovelluksia oppimisen ja opetuksen valineina. Teknologian
avulla oppiminen voi parhaimmillaan lisdtd oppimismotivaatiota ja kaventaa kuilua formaalin
koulumaailman ja informaalin arjen valilla. Koulut tarvitsevat silti uusia ja helposti
omaksuttavia tapoja ja menetelmia esimerkiksi monilukutaidon opettamiseen. Esittelen
Kamerakynan pedagogiikan mallin, joka integroi oppilaiden videotuotannon
tiedonkasittelyyn ja oppimiseen. Kamerakynan pedagogiikassa videokameraa kaytetaan
oppimisen valineena — erdanlaisena audiovisuaalisena kynana — ideoiden, ajatusten,
kasitteiden, teorioiden ja vuorovaikutuksen tuottamiseen tekemalla muistiinpanoja,
ratkaisemalla ongelmia, kerdadamalla todisteita ja tekemalla havaintoja.

Tieteellinen lahestymistapani oppilaiden videotuotantoon on uusi verrattuna aiempiin
lahestymistapoihin, jotka ovat keskittyneet pddasiassa oppilaiden medialukutaitoon. Mallin
suunnittelussa olen hyddyntanyt kasitteita ja teorioita elokuvatutkimuksen, kasvatustieteen,
kasvatuspsykologian ja mediakasvatuksen aloilta. Mallin avainkasitteet ovat elokuvallinen
ajattelu, tiedonkasittely ja metakognitio. Elokuvallinen ajattelu viittaa kuvaamisen ja
ajattelun valiseen vuorovaikutukseen. Maarittelen elokuvallisen ajattelun kayttamalla
kolmea elokuvateoreettista kasitetta ja niihin liittyvia kognitiivisia prosesseja: kinosilma
(kinoglaz) rinnastuu aistimiseen ja havainnointiin, kamerakyna (caméra-stylo) kirjoittamiseen
ja ajatusten ilmaisemiseen seka montaasi (montage) merkitysten muodostamiseen.

Kamerakynan pedagogiikan mallissa elokuvallinen ajattelu on integroitu tiedonkasittelyyn:
kinosilma yhdistyy tiedon kerdamiseen (input), kamerakyna yhdistyy tiedon kasittelyyn
(elaborate) ja montaasi yhdistyy tiedon tuottamiseen (output). Mallin mukainen toiminta
edellyttdad metakognitiivisia taitoja, eli oppilaan kykya sdadelld omia kognitiivisia
prosessejaan. Saately nakyy siind, kuinka hyvin oppilas osaa suunnitella, tarkkailla ja arvioida
omaa toimintaansa ja oppimistaan videotuotannon ja tiedonkasittelyn eri vaiheissa.
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1.16.2

Matikkapuhetta Matikkakeitaan NanoRoboMath-pelitunneilla

Tomi Karki, Minna Hannula-Sormunen

OKL, Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimusten mukaan digitaaliset oppimispelit voivat tarjota uudenlaisia tapoja tutkia
matemaattisia kasitteita ja kehittda oppilaiden matemaattista ajattelua. Hyvien
oppimistulosten saavuttamisen lisaksi digitaalisten oppimispelien kaytto opetuksessa voi
myo0s lisdtd myodnteista suhtautumista matematiikkaa kohtaan. Monet matemaattiset
oppimispelit keskittyvat kuitenkin mekaaniseen toistoharjoitteluun hyddyntamatta
teknologian suomia mahdollisuuksia matemaattisten asioiden leikilliselle tutkimiselle.
Laadukkaan vuorovaikutuksen tiedetdaan tukevan oppimista, mutta oppimispeleja
kaytettdessa on viitteita siitd, ettd opettaja—oppilas-vuorovaikutus on laadultaan heikompaa
kuin vastaavaa aihetta kasiteltdessa ilman pelikontekstia.

Téassa tutkimuksessa tarkastellaan luokkahuonevuorovaikutusta matematiikan tunneilla,
jossa opiskelumateriaalina kdytetdan digitaalisessa ViLLE-jarjestelmassa toteutettua
Matikkakeitaan peliluolan NanoRoboMath-osuutta. Matikkakeitaalla pyritdan edistamaan
alakoululaisten rationaalilukuosaamista. Peliluolaan kuuluu itse oppimispelien lisaksi
pelaamista tukevia videoita seka reflektointi- ja keskustelutehtavia. Visualisoinnin ja
pelimekaniikan avulla pyritdan oikaisemaan rationaalilukujen oppimiseen liittyvia yleisia
virhekasityksid, jotka johtuvat siita, ettad luonnollisten lukujen mukainen ajattelu haittaa
oppimista (Natural Number Bias). NanoRoboMath-pelissa pelaaja ohjaa nanorobottia
zoomautuvalla lukusuoralla kayttden liikkkumiseen vapaasti valitsemiaan rationaalilukujen
laskutoimituksia. Tavoitteena on liikkua vettd saastuttavan bakteerin luo ja tuhota se. Pelissa
ei haeta yhta oikeaa vastausta, vaan pyritdan joustavasti keksimaan erilaisia tapoja paasta
haluttuun lopputulokseen.

Tutkimuksen aineisto kerattiin yhdeltd monikulttuuriselta kuudennelta luokalta lukuvuoden
alussa yhden viikon aikana viidelld oppitunnilla. Peliluolan kokeilu toteutettiin oppilaiden
(n=18) oman opettajan johdolla kayttden pelaamiseen tablet-tietokoneita. Yksi tutkijoista oli
paikalla luokassa koko intervention ajan. Luokan yhteiset keskusteluhetket seka kolmen
oppilasparin keskustelut ja pelaaminen videoitiin. Oppilaiden pelitulokset tallentuivat
ViLLEen. Oppilaat tekivat rationaalilukuosaamista mittaavan alkutestin intervention alussa ja
lopputestin intervention jalkeen seuraavalla viikolla. Tutkimuksessa tarkastellaan
videoaineiston sisalldnanalyysin avulla, millaista matikkapuhetta voidaan havaita luokan
yhteisissa keskusteluissa, millaisia matemaattisia teemoja kasitelldadn ja miten opettaja
haastaa oppilaita matemaattiseen ajatteluun.
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1.16.3

Pelit analyysin kohteena: kuinka oppilaat neuvottelevat, sopeuttavat ja
vakiinnuttavat pelitietouttaan luokkahuoneessa

Esa Pavloff-Pelkonen

Helsingin Yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimus tarkastelee, ettd minkalaisten diskursiivisten kaytanteiden kautta peruskoulun 5.-
6.lk oppilaat ilmaisivat, jakoivat ja neuvottelivat pelitietouttaan tutkimusta varten
suunnitellussa pelilukutaidon oppimisymparistossa.

Aineisto koostuu neljasta koulusta keratyista opetuskokeilujen (5.—6. luokat)
videotallenteista, seka oppilas- ja opettajahaastatteluista. Lisaksi aineistoksi kerattiin kaikki
oppilaiden tuottamat artefaktit, kuten kirjoitukset ja kuvitukset. Tutkimus toteutettiin
design-perustaisen tutkimuksen (DBR) viitekehyksessa, jossa oppimisymparistda
suunniteltiin ja kehitettiin yhdessa opettajien kanssa. Tutkimuksen analyysi keskittyi
abduktiivisen sisallonanalyysin kautta pelitietouden yhteistoiminnallista rakentelua
(epistemic game) vélittavien liikkeiden (epistemic moves) tunnistamiseen, seka
diskurssianalyysin kautta tiedollisen rakentelun tilannesidonnaisten muotojen (epistemic
forms) jaljittamiseen.

Parhaillaan jasentymassa olevat tulokset tuntuvat osoittavan, etta oppilaat osallistuivat
pelitietouden yhteistoiminnalliseen rakenteluun (epistemic game) sekd kokemuksellisten
(kehollinen osallistuminen, luova materiaalinen kokeileminen, kokemusten reflektointi), etta
kasitteellisten (paatteleminen, luokitteleminen ja vertaileminen) liikkkeiden valitykselld,
joiden kautta informaalit pelikokemukset muotoutuivat yhteiseksi, jaettavassa muodossa
olevaksi ymmarrykseksi. Tulokset tarjoavat tietoa my®os siita, ettd mitka sosiomateriaaliset ja
institutionaaliset tekijat tuntuivat edesauttavan, ja toisaalta rajoittavan pelitiedon muotoilua
luokkahuoneessa, tarjoten havaintoja, joita voidaan hyddyntaa tulevien
oppimisymparistojen suunnittelussa.

Tutkimus tarjoaa uutta tietoa siita, miten pelilukutaidon oppimisymparist6 voi toimia siltana
oppilaiden informaalien mediakdytanteiden, ja koulun laaja-alaisten monilukutaito-
tavoitteiden vélissd, tarjoten opettajille valineitd oppilaiden kriittisen ja luovan ajattelun
tukemiseen heidan kokemusmaailmaansa kohdaten.
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1.16.4

Nuorten geomedialukutaito: ylakoululaisten ja lukiolaisten taidot lukea
ja tulkita karttoja ja diagrammeja

Panu Lammi?, Helka Hirvonen?, Antero Lindstedt?, Laura Hynynen?, Markus Jylh&?, Tua
Nylén3?, Kristian Kiili2, Petteri Muukkonen?

'Helsingin yliopisto. 2Tampereen yliopisto. 3Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kartat ja diagrammit ovat vahvoja visuaalisen median muotoja, joita kohdataan niin
opinnoissa, tydelamassa kuin arjessa esimerkiksi uutisissa, sosiaalisessa mediassa seka
erilaisissa sovelluksissa ja karttapalveluissa. Kuten muillakin median muodoilla, myo6s
karttojen ja diagrammien avulla voi valittaa helposti niin tahattomasti kuin tahallisestikin
vadristeltya tietoa johtaen lukijoita harhaan ja vaikuttaen heidan mielipiteisiinsa. Siksi
nykyisella massamedian ja tekodlyn aikakaudella on tarkeda opettaa nuorille riittavia taitoja
lukea, tulkita ja analysoida kriittisesti nditd median muotoja. Kouluopetuksessa naita taitoja
kasitelldan varsinkin maantieteen oppiaineessa yhdessa muiden paikkaan sidottua tietoa
valittavien tietolahteiden, kuten kuvien, taulukoiden, uutisten seka paikkatiedon kanssa.
Maantieteen opetuksessa naita tietolahteita kutsutaan geomediaksi.

Tassa esityksessa esittelemme havaintojamme ylakoululaisten ja lukiolaisten taidoista
lukea ja tulkita karttoja sekd diagrammeja. Ensimmadinen tutkimusaineistomme koostuu
lukiolaisten vastauksista kahdessa kartan- ja diagramminlukutaitoa mittaavassa
kysymyksessa kevaan 2020 maantieteen ylioppilaskokeessa. Ensimmaisessa kysymyksessa
kokelaita pyydettiin selittdmaan karttojen eri visuaalisten elementtien kayttotarkoituksia, ja
toisessa kysymyksessa tulkitsemaan karttaa sekd diagrammia ravinnon jakautumisesta
maailmassa. Analysoimme kummastakin kysymyksesta 300 kokelaan vastaukset. Lisaksi
jarjestimme talvella 2024—-2025 valtakunnallisen aineistonkeruun, jossa tutkimme
ylakoululaisten (n= 2100) taitoja lukea karttoja ja diagrammeja kehittamamme digitaalisen
Mediawatch-oppimispelin avulla. Pelissa oppilaiden tuli yrittda valttaa harhaanjohdetuksi
tulemista tulkitessaan karttoja ja diagrammeja, joista osaa oli visuaalisesti manipuloitu
esimerkiksi muokkaamalla akseleita ja vareja.

Tulosten perusteella monilla lukiolaisilla oli haasteita kuvata karttojen ja

diagrammien visuaalisten elementtien kayttotarkoituksia. He kuitenkin 16ysivat kartoista ja
diagrammeista tarvittavaa informaatiota, mutta heidan syvallisemmat taitonsa tulkita ja
analysoida sita kriittisesti jdivat monilla kuitenkin varsin pinnallisiksi. Oppimispelin
perusteella myos monet ylakoulaiset 16ysivat tietoa kartoista ja diagrammeista, mutta heita
pystyi hyvin helposti johtamaan harhaan pienilla visuaalisilla manipulaatioilla.
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1.16.5

Alakoulun tekodlylukutaitojen opetus generatiivisen tekoalyn aikana,
kriittisia oppeja systemaattisen kirjallisuusanalyysin pohjalta

Tero Lakkonen

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Esitykseni kasittelee alakoulun tekoalylukutaidon opetusta kasittelevaa tutkimustani ja
laajentaa sita peilaamalla tuloksiani sittemmin ilmestyneeseen tutkimuskirjallisuuteen seka
julkiseen keskusteluun aiheen ymparilla. Tutkimuksessani, nyt vertaisarvioinnissa, kasitellaan
narratiivisesti ja kriittisesti systemaattisella PRISMA-metodin mukaisella
kirjallisuuskatsauksella kerattya aineistoa. Kasitelty aineisto koostui 114 tutkimusartikkelista
ajalta 2021—2/2025. Nostan esille aineistosta merkittdvia teemoja ja tarkastelen niiden
eettisia nakokulmia, toimivaksi todettuja tekoalylukutaidon opetusmetodeja seka
nakemyksia tulevasta kehityksesta.

Aineiston mukaan opettajien suhtautumista tekoalytyokaluihin voi kuvata varovaisen
myonteiseksi. On kuitenkin huomattava, ettd opettajat eivat itse voi juuri vaikuttaa koulunsa
resursseihin, joten paattavien elinten suhtautuminen teknologian kayttoon ja henkildston
tdydennyskoulutukseen on tdssa avainasemassa. Vastaavia tuloksia on saatu myds muissa
hiljan julkaistuissa tutkimuksissa. Nostan esille aineistostani erityisesti holistisia
lahestymistapoja tekodlylukutaidon rakentamiseen kasitelleita tutkimuksia, jotka
muistuttavat suomalaisessa perusopetuksessa jo kdytettyja ohjelmoinnillista ajattelua ja
algoritmista ymmarrysta tukevia menetelmia ja lahestymistapoja. Aineiston perusteella nden
tarvetta tutkia tekoadlytyokalujen rutiininomaisen kayton vaikutusta opetukseen erityisesti
eettisten ulottuvuuksien osalta.

Tama aihe nivoutuu julkiseen keskusteluun tekoalysovelluksista ja erityisesti mobiililaitteiden
roolista koulun arjessa. Yleinen mielipide suhtautuu naihin hyvin kriittisesti ja tutkitusti myo6s
suomalaiset opettajat suhtautuvat torjuvasti oppilaiden mobiililaitteisiin ja uuden
teknologian lupauksiin.

Varovainen tai torjuva suhtautuminen uutta teknologiaa kohtaan ei ole ilmiona lainkaan
uusi. Taidekulttuuri, media ja tyoelama ovat tekodlyteknologian kehityksen seurauksena
murroksen alaisina, joka on verrattavissa teollisen vallankumouksen aikaansaamaan
liilkehdintdan joka kulminoitui aktiiviseen vastarintaan. Taman luddismin kohteena ei ollut
teknologinen kehitys sindnsd, vaan sen tuomien hyotyjen keskittyminen omistavalle
ylaluokalle. Generatiivinen tekodly on jo syrjayttdmassa monia tehtavia, joihin ainoastaan
ihmiset aiemmin kykenivat, mutta tuskin koskaan kaikkia. Tahan on koulumaailman
vastattava, silla koko perusopetuksen tarkoitus on valmistaa ihmisia koulun jalkeista
tyoelamaa varten.
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1.17.1

Ohjauksen psykologian erityiskysymyksia

Teemu Suorsa

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Psykologiatieteen vaikutusta siihen, miten arjessa ymmarramme itsemme ja toisemme on
verrattu siihen vaikutukseen, joka luonnontieteilld on ollut kasitykseemme planeettojen
liilkkeista. Ei ole tavatonta, ettd my0Os ohjauksen "teoreettisesta perustasta” puhuttaessa
paadytaan nimenomaan psykologiatieteen “koulukuntien” ja erityisalojen peruskasitteiden
tarkasteluun. Vaikka esimerkiksi “pedagoginen ohjaus” toisinaan erotetaan
"opiskeluohjauksesta” ja "psykologisesta ohjauksesta”, nama erottelut nayttavat liittyvan
ensisijassa ja enimmakseen siihen, missa yhteydessa ja mita aiheita ohjauksessa kasitellaan,
tai kuka ohjausta tarjoaa; ei niinkaan siihen, miten ohjaus toimintana hahmottuu. Vaikka
ohjauksella ylipaatdaan on monia maaritelmia, jotka eivat millaan tavalla tuo esille kytkosta
psykologiatieteeseen, voidaan hyvin todeta, ettad psykologisten ja terapeuttisten kasitteiden
ja hahmotustapojen kulkeuduttua liioittelematta kaikille elamanalueille (mm. Madsen, 2014)
myo0s ja erityisesti ohjaus monine ilmenemismuotoineen on peruuttamattomasti kytkoksissa
psykologiaan.

”Ohjauksen psykologia” voidaan my6s hahmottaa omana psykologia- ja
kasvatuspsykologiatieteisiin kuuluvana osa-alueenaan, jolla on omat oppikirjansa ja
tieteelliset seuransa, ja joilla on omat erityiskysymyksensa. Viimeaikaisessa keskustelussa on
nostettu esille erityinen ”post-psykologinen” (esim. Nissen, 2023) tulokulma ohjaukseen.
Tama ei tarkoita psykologian taaksejattamista, vaan tietoisuutta psykologisten kasitteiden ja
"terapeuttisten tekniikoiden” merkityksesta sille, miten ihmiset ymmartavat itsensa ja
toisensa seka yksilollisen ja yhteisollisen muutoksen. Nama pitdvat sisallaan myos muiden
kuin ohjaajan itsensa hyodyntamat kasitteet ja tekniikat. Samaten sellaiset kasitteet ja
tekniikat, joiden ydinoletuksiin kuuluu erehdyksia, jotka johtavat harhaan seka tutkijoita etta
yhteiskuntia, jotka hyodyntavat tutkimustietoa (mm. Martin, 2006).

Tarkastelen esityksessani erilaisia "ohjauksen psykologian" maaritelmia ja jaljitdn naiden
kautta ohjauksen psykologian erityiskysymyksia. Nostan esille 1) teorian ja kdytdnnon, 2)
yksilon ja yhteiskunnan, 3) todellisuuden ja mahdollisuuden, seka 4) kanssatutkijuuden

ottamaan kantaa.
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1.17.2

Koulunuorisoty0 ja opinto-ohjaus nuoren toimintavalmiuksia
vahvistamassa

Mira Kalalahti*, Minna Vilkman?, Janne Varjo?

1Jyvéskylan yliopisto. 2Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Koulutussiirtymat ovat muuttuneet entista monimutkaisemmiksi ja kilpailu koulutuspaikoista
kuormittaa nuoria. Ehkdapa merkittavin kaikkia koskettava siirtyma on perusopetuksen
paattyminen ja opintojen jatkaminen toisella asteella. Tama siirtyma on nuoren
elamankulussa ratkaiseva hetki, jossa he valitsevat ensimmaisen kerran lukion tai
ammatillisen koulutuksen valilla, ja johon heidan on oppivelvollisuuden suorittamisen
nakodkulmasta osallistuttava. Siirtymiin vaikuttavat monet nuoren koulumenetykseen ja
koulutusmahdollisuuksiin, mutta my0s identiteetin ja mindkuvan kehittymiseen liittyvat
tekijat. Paatoksenteon tueksi nuoret voisivat hydtya moniammatillisesta tuesta, joka
yhdistaisi erilaisia ohjausorientaatioita yhteisen tavoitteen adarelle. Esimerkiksi kouluissa
toteutettava nuorisotyd on lupaava keino vahvista nuorten paatoksentekoprosesseja.

Tutkimuksessamme tarkastelemme nivelvaiheen nuorisotydn ja ohjauksen
tavoitteenasetteluja ja ohjausorientaatioita hyodyntaen toimintavalmiuksien ja
moniammatillisuuden lahestymistapoja. Toimintavalmiuksien lahestymistavan avulla
(cabability approach, ks. Sen 2009; Nussbaum 2011) tarkastelemme, miten ohjaajat puhuvat
nuorille aukeavista tavoitteista ja miten he pyrkivat vahvistamaan tavoitteisiin liittyvia
toimintavalmiuksia. Kysymme, millaisia mahdollisuuksia koulunuorisoty6 ja opinto-ohjaus
avaavat nivelvaiheen ohjaukselle ja minkalaisia toimintavalmiuksia ne vahvistavat?
Aineistoina kdytamme nivelvaiheen ohjauksessa toimivien nuorisotydntekijoiden ja opinto-
ohjaajien haastatteluja (n = 8).

Teorialdhtoisen analyysin perusteella kuvaamme, miten koulunuorisotyo voi vahvistaa
erityisesti valinnoissaan epavarmojen nuorten toimintavalmiuksia. Nivelvaiheen
koulunuorisoty0 tarjoaa tukea ja osallisuuden kokemuksia, joita koulun opinto-ohjauksen
tyotavat eivat aina herkisty tunnistamaan. Nivelvaiheen ohjausyhteistyota haastavat
kuitenkin eritavoin asetetut tavoitteet ja ndkemykset siitd, miten tavoitteita ja niihin liittyvia
toimintavalmiuksia vahvistetaan. Rinnastamalla eri nakemyksia tuomme esiin, miten
nuorilahtdinen tavoitteenasettelu voi asettua ristiriitaiseksi erilaisten koulutusvalintoja
rajoittavien rakenteellisten ja tiedollisten esteiden suhteen. Nuorildhtdinen ohjaus
heratteleekin reflektoimaan kokonaisvaltaisempaa orientaatiota, jossa tunnistetaan taitojen
ja toimintamahdollisuuksien moninaisuus.
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1.17.3

Subjektiviteettien ja tulevaisuuksien rakentuminen arvioinnin
sommitelmissa oppilaanohjauksessa

Hannele Pitkdnen, Samira Harjula, Toni Kosonen

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Arviointi on eri tavoin osa perusopetuksen oppilaanohjauksen arkea. Opetussuunnitelmat
koulutuspoliittisena ohjausasiakirjana ohjaavat arviointia oppilaanohjauksessa. Niiden
mukaisesti arviointi oppilaanohjauksessa on luonteeltaan formatiivista, eli oppimista
ohjaavaa ja tukevaa arviointia, jossa erilaisella oppilaanohjaajilta ja opettajilta saadulla
palautteella, itsearvioinnilla ja vertaisarvioinnilla on roolinsa. Erilaiset oppilaanohjauksessa
hyodynnettdvat materiaalit sisadltavat usein arvioivia tehtavida. Myods muissa koulun
oppiaineissa arvosanoina usein ilmaistu summatiivinen arviointi kulkeutuu
oppilaanohjaukseen ja ohjauksellisiin keskusteluihin erityisesti silloin kun oppilaat pohtivat
hakeutumista peruskoulun jalkeiseen koulutukseen.

Vaikka arvioinnin politiikat ja kdytannot ovat vaistamatta osa peruskoulun oppilaanohjausta,
on niitd harvoin tutkittu. Arviointia ohjauksessa olisi kuitenkin tarkea tutkia, silld arviointi ei
ole ainoastaan keino osoittaa oppimisen tuloksia tai tukea oppimista. Silla tiedetdan olevan
valtaa muokata ja rakentaa oppilaiden kasityksia itsestdan ja tulevaisuuksistaan.

AssemblEd on monivuotinen ja monipaikkainen etnografinen tutkimushanke, joka tutkii
subjektiviteettien ja tulevaisuusorientaatioiden sosiomateriaalista rakentumista
oppilaanohjaukseen kiinnittyvissa koulun arvioivissa kaytanndissa seka niita ohjaavissa
arvioinnin politiikoissa. Hankkeessa tarkastellaan arvioinnin politiikkojen, kdaytantdjen ja
materiaalien muodostamia kokonaisuuksia — sommitelmia — seka niissa rakentuvia
oppilaiden ja heidan tulevaisuuksiensa paikkoja kolmessa sommitelmallisessa tilassa.
Politiikkatilassa tutkitaan koulussa rakentuvaa ja toimeenpantavaa arviointipolitiikkaa ja siina
rakentuvia ideaalisubjektiviteetteja. Ohjauksen pedagogisten kdytantojen tilassa tutkitaan,
miten arvioinnin politiikkaa eletdadn luokkahuoneessa ja yksilollisen ohjauksen kaytannoissa,
millaisia elementteja ja oppi- ja ohjausmateriaaleja siihen kietoutuu ja millaisia positioita
siind mahdollistetaan oppilaille. Oppilaiden kouluarjen tilassa tutkitaan oppilaan arjessa
kohtaamaa arviointia, ja sitd miten arviointi osallistuu oppilaiden itsekasitysten
muovaamiseen ja tulevaisuusorientaatioiden rakentumiseen. Hankkeen aineisto koostuu
mm. erilaisista arviointia ohjaavista dokumenteista, havainnointimuistiinpanoista,
luokkahuoneessa kaytetyistd oppimateriaaleista ja haastatteluista seka oppilaiden
videoimista vertaishaastatteluista. Esityksessimme luomme yleiskatsauksen tahan juuri
kdynnistyneeseen Suomen Akatemian rahoittamaan hankkeeseen.
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1.17.4

Peruskoulun oppilaanohjaajien nakemyksia tehostetun
henkilokohtaisen oppilaanohjauksen jarjestamisestd, ohjauksen
muodoista ja ohjaussuhteesta

Meri Hirvonen, Tanja Aareld, Satu Uusiautti

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Maarays oppilaan oikeudesta saada tarpeidensa ja opetussuunnitelman mukaista
oppilaanohjausta kirjattiin perusopetuslakiin (2020/1216) oppivelvollisuuden laajentamisen
yhteydessa. Tehostettua henkilokohtaista oppilaanohjausta annetaan peruskoulun
paattovaiheessa vuosiluokilla 8.—9. oppilaille, jotka ovat vaarassa jaada koulutuksen ja
tyoelaman ulkopuolelle. Tehostettu henkilékohtainen oppilaanohjaus voi olla muodoltaan
henkil6kohtaista ohjausta, pienryhmaohjausta tai muuta ohjausta. Oppilaalle laaditaan aina
henkil6kohtainen jatko-opintosuunnitelma.

Tassa vaitoskirjan ensimmaisessa osatutkimuksessa tarkastellaan tehostetun
henkilokohtaisen oppilaanohjauksen toteuttamista, ohjauksen tehostamisessa kaytettyja
ohjausmuotoja seka oppilaanohjaajien kasityksia tehostetussa henkilokohtaisessa
oppilaanohjauksessa muodostuvasta ohjaussuhteesta. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys
rakentuu psykologisen padoman ja oppimisessa voimaantumisen konteksteissa.

Tutkimuksen aineisto on tuotettu syksylla 2024 haastattelemalla ylakouluikdisten kanssa
toimivia oppilaanohjaajia eri puolilta Suomea (N=17). Aineisto on analysoitu
aineistolahtoisen sisdlldnanalyysin keinoin. Alustavat tulokset osoittavat, etta koulussa
vallitseva ohjauskulttuuri vaikuttaa vahvasti tehostetun oppilaanohjauksen toteuttamisen
muotoihin ja ohjauksen tehostamisen tarpeen tunnistamiseen. Oppilaanohjaajat nostivat
harvemmin esiin luokkaohjauksen merkityksen ohjauksen tehostamisen pohjana.
Paaasialliseksi tehostamisen muodoksi ndhtiin henkilokohtainen ohjaus, jonka osalta
oppilaanohjaajat nostivat vahvasti esiin my6s nonformaalin, kdytdvaohjaukseksi kutsumansa
vuorovaikutuksen merkityksen.

Oppilaanohjaajien ndkemykset ohjauksen sisalldistad erosivat hieman viimeaikaisista
oppilaiden kokemuksiin keskittyvista tutkimuksista. Suhtautuminen ryhmaohjaukseen
vaihteli: osa oppilaanohjaajista ei hyddyntanyt pienryhmaohjausta lainkaan ohjauksen
tehostamisessa, kun toisilla pienryhmaohjaus oli pdaasiallinen tehostamisen muoto.
Ty6elamaan tutustumisen ja tydelamajaksojen merkitys korostui kouluissa, joissa
toteutettiin tyoelaméapainotteista ohjausta. Tehostetussa ohjauksessa muodostuvalle
ohjaussuhteelle on ominaista valittdminen, kannustaminen, kuulluksi tuleminen ja
luottamus. Oppilaanohjaajat pohtivat monipuolisesti myos tehostetun henkilokohtaisen
ohjauksen eettisia ulottuvuuksia. Tehostetun henkilokohtaisen oppilaanohjauksen
kehittamiseksi tulee kiinnittda huomiota koulukohtaisiin jarjestelyihin, oppilaanohjaajien
taydennyskoulutukseen ja ryhmaohjaukseen liittyvien hyvien kdytantojen aktiiviseen
jakamiseen.

67



1.17.5

Lauseentaydennysmenetelma toimintaperusteiden etsimisen
valineena ohjaustyossa ja -tutkimuksessa

Kirsi Raetsaari

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Ohjaukseen osallistuvan toimintaperusteiden jasentaminen on keskeista tuettaessa
osallistujan toimijuutta. Toimintaperusteet kertovat osallistujan suhteesta maailmaan, ja
erityisemmin yhteis6on, jossa han toimii. Niitd saadaan nakyviin tarkastelemalla osallistujan
ajatuksia, tunteita ja tekemisia sekd hanen niille antamiaan selityksia tilanteessa, jota
ohjauksessa kasitellaan. Teoreettinen konstruktio toimintaperusteesta on perustelumalli. Se
toimii konkreettisena valineena paitsi tutkimuksessa myods ohjauskeskustelussa.
Perustelumalleja on hyédynnetty aiemmin tutkimuksessa siten, etta tutkija on kiteyttanyt
keskustelu- tai kirjallisista aineistoista perustelumalleja ja analysoinut niitad eri menetelmin
edelleen.

Lauseentdaydennysmenetelma lukeutuu sosiaalitieteissa kaytetyn elamysmenetelman
variaatioihin. Elamysmenetelman ideana on, etta tutkija luo tilanteen, esimerkiksi
kehyskertomuksen tai lauseen alun, ja tutkimukseen osallistuva kirjoittaa oman
tdydennyksensa siihen. Menetelmalle on tyypillistd annettujen tilanteiden variointi jonkin
yksityiskohdan suhteen. Tavoitteena on tuottaa tietoa erilaisista mahdollisista tavoista kokea
sama tilanne. Tutkimuksen kohteena ei niinkdan ole tutkimukseen osallistuva henkil6 vaan
tilanne ja ymparisto sellaisena kuin han sen kokee. Epistemologinen |ahtékohta on
samankaltainen kuin sosiokulttuurisella psykologialla, jonka teoriaperheeseen myos
perustelumalleja hyodyntadva subjektitieteellinen psykologia kuuluu.

Lauseentdydennysmenetelma on osoittautunut tutkimuksessani toimivaksi ja aikaa
sddstavaksi keinoksi tuottaa aineisto suoraan perustelumallien muotoon, kun
tdydennettdvat lauseet muotoillaan tietylld tavalla. Menetelma on myos vaikuttanut
motivoivan vastaajia vastaamaan. Kokemus rohkaisee kehittdmaan menetelmaa edelleen
seka yksilo- etta ryhmaohjaustilanteiden ja lIdhijohtamisen valineeksi erityisesti
oppilaitoskontekstiin, jossa ohjauksen resurssit ovat niukat ja ohjaukseen osallistuvia paljon.

Esityksessani luon katsauksen lauseentdydennysmenetelman ja toimintaperusteen ideoihin
sekd annan esimerkin lauseentdydennysmenetelman hyodyntamisesta toimintaperusteiden
tutkimisessa. Kuvaan, mikd menetelman soveltamisessa vaikuttaa keskeiseltd ja millaista
aineistoa se tuottaa. Lisaksi keskustelen menetelman eduista ja haasteista ja esitdn
lahtokohtia menetelman kehittamiselle ohjaustyossa ja lahijohtamisessa.
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1.18.1

The effect of positive feedback in building prosocial resources in young
children. An experimental study

Katri Pardon, Arniika Kuusisto, Lotta Uusitalo

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

This study examined how positive feedback influences the prosocial decision-making of 5-7-
year-old children, operationalized through the concepts of kindness and compassion. The
study builds on our previous research (Pardon et al., 2023), in which children were taught
prosocial skills in an inclusive ECEC setting. The study draws on positive psychology and the
broaden-and-build theory (Fredrickson, 2001; 2011; 2013).

A pragmatic methodological framework with mixed methods was applied. The experimental
group (n=10) completed a coloring task followed by rich positive feedback. The control group
(n=10) completed the same task but received minimal feedback. Afterward, a test battery
(Pardon et al., 2023) was administered to both groups. Following the test, the control group
was given praising feedback for their coloring task to ensure ethicality.

Research permits were obtained from local authorities and the children's guardians.
Participation was voluntary, and children could choose whether or not to participate. The
ethical guidelines set by the Finnish National Board on Research (2023) were followed at all
stages of the study.

Quantitative measures revealed only slight differences between the groups. However, the
explanations children provided for their choices (e.g., “A friend needs a building block from
you that you also need yourself. What do you do?”) were more multifaceted and creative
(e.g., “I could split the block”) in the experimental group.

Our study serves as an encouraging pilot, demonstrating the potential impact of positive
feedback. In particular, children with special needs should receive more specific, positive,
and personalized feedback to build their resources.
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1.18.2

Sustained Implementation of an Antibullying Program: The Principal’s
Perspective

Miia Sainio?, Sanna Herkama?

tUniversity of Jyvéskyla. 2University of Turku
Abstrakti / Abstract

As a response to the pervasive problem of bullying, evidence-based antibullying programs
have been developed to be implemented in schools. However, it is a challenge to sustain
evidence-based programs after initial trials (Herlitz & Bonell, 2025; Olweus et al., 2020;
Sainio et al., 2020). The principal’s role in implementation and sustainment of antibullying
work is raised as crucial (e.g., Haataja et al., 2015; Herkama et al., 2022; Herlitz & Bonell,
2025; Pearce et al., 2024; Sainio et al., 2024; Sullivan et al., 2021), but only few studies have
examined principals’ perspectives and stance towards antibullying work. In this study we
seek to understand how the principals position themselves in relation to antibullying work
and in implementation KiVa antibullying program in 15 schools that had sustained the
program for at least 10 years at the time of the interview.

The individual interviews were conducted during 2016—-2017 (details in Herkama et al.,
2022). The analysis was guided by the principals of discourse analysis, and facilitated by
ATLAS.ti software. We relied on the positioning theory (Van Langenhove & Harré, 1999), and
identified three main ways principals positioned themselves: 1) at distance from practice
while providing supportive backbone if necessary, 2) as involved and determined actor by
setting clear goals and expectations, and 3) as team builder facilitating antibullying work and
implementation by creating structures. We examine these positions in relation to principals’
stance towards the program and leadership in general, as well as the previously identified
facilitators and barriers on antibullying work and program implementation.
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1.18.3

Luova pajametodologia lasten ja nuorten turvallisten vertaissuhteiden
tukemiseksi

Tuija Huuki, Suvi Pihkala

University of Oulu

Abstrakti / Abstract

Lasten ja nuorten vertaiskulttuureissa esiintyva hairinta, kiusaaminen ja vakivalta
muodostavat akuutin tutkimuksellisen, yhteiskunnallisen ja pedagogisen haasteen. Ndiden
ilmididen ymmartaminen ja kasitteleminen edellyttda uudenlaisia ajattelutapoja seka
yvhdessa tuotettua tietoa lasten ja nuorten kokemuksista ja tarpeista. Herkkatuntoisten
ilmididen tutkiminen ja kasitteleminen nuoren vaen kanssa on palkitsevaa, mutta samalla
haastavaa: merkityksellisia kokemuksia voi jadada helposti huomaamatta ja kasittelematta.
Tassa tutkimuksessa tarkastelemme luovien ja taideldahtdisten menetelmien mahdollisuuksia
ja eettisid reunaehtoja kasitelld ndita ilmiditd yhdessa varhaisnuorten kanssa. Keskiossa on
Oulun yliopiston FIRE-tutkimuskollektiivin (www.fire-collective.com) 2010-luvulta alkaen
kehittdma luova pajatoiminta ja siihen liittyva metodologia. Metodologia on kehitetty
valineeksi erityisesti alakouluikaisten vertaissuhteiden ja niihin sisdltyvan satuttavan
toiminnan tutkimiseksi ja kdsittelemiseksi lasten kanssa ennen kuin toiminta pitkittyy
kiusaamiseksi tai muuksi vakavaksi vakivallaksi. Tarkastelemme, miten tyopajat — Kaveripaja,
Pinnalla — pinnan alla sekd #Metoo Post Scriptum - voivat luovan tekemisen kautta auttaa
varhaisnuoria tunnistamaan vertaissuhteidensa huomaamattomia satuttavia piirteit,
kasittelemaan niihin liittyvia kokemuksiaan seka visioimaan turvallisempia vertaissuhteita.
Metodologian teoreettisena inspiraationa toimivat feministiset uusmaterialistiset
lahestymistavat. Esitimme, ettd pajametodologia tarjoaa arvokkaita nakdkulmia lasten
vertaissuhteiden tutkailuun. Se toimii valittavana ja uteliaana orientaationa, joka tunnistaa
kokemusten herkkdtuntoisuuden ja mahdollistaa ‘pienia liikkkuja’ kohti entista turvallisempia,
myonteisempia ja oikeudenmukaisempia vertaismaailmoja.
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1.18.4

Kaveripuntarissa morotellaan — Kulkuileva kuvaus hajatelmien
kehkeytymisesta kasitelmiksi ja luovan suhdekasvatuksen
menetelmaksi alakouluun

Eeva-Maria Korhonen, Anu Uusikyla

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kaverit ovat lapselle tarkea voimavara. Kouluterveyskyselyiden mukaan osa oppilaista kokee
kuitenkin kuulumattomuutta ja jaa vertaissuhteiden ulkopuolelle. Lasten suhdekulttuurien
(Puutio 2024) ongelmakohtia on tutkittu esimerkiksi vertaissuhteita kasittelevien
taidetekojen, seksuaalisuuden ja sukupuolen seka luokan kdytanteiden nakdkulmista.
Tutkimuksissa on tunnistettu tuen tarpeita koskien esimerkiksi tutustumista, tunteiden
ilmaisua seka hammentavien ja haastavien vuorovaikutustilanteiden ratkomista.
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (OPH 2014; 2023; 2025) vertaissuhteiden
tukeminen maarittyy osaksi opettajan tyota.

Tutkimuksemme vastaa edella kuvattuihin tarpeisiin kehittamalla lasten osallisuutta
huomioivia menetelmia alakoulun suhdekasvatukseen. Haluamme tehda nakyvaksi
vertaiskohtaamisten merkityksellisyytta koulussa ja tutkimuksessa sekd avata luovaa
keskenerdisyytta arvostavaa tutkimista. Kirjoitamme auki formaaleja kasitteita karttavaa
prosessia, jossa kehkeytyi suhdekasvatukseen tarkoitettu luova menetelma, Kaveripuntari.
Pohdiskelemme osallisuuden tarpeita luokassa ja menetelman kehkeytymista tilanteisesti
kulkuillen ja prosessiin tarttuneiden epaformaaleiden sanojen kaveripuntari, morottelu,
hajatelma (hailyva ja haparoiva ajatelma) ja kdsitelméd (muotoaan etsiva kasite) lapi.

Taidelahtdisin ja luovin keinoin toimivan Kaveripuntarin tarkoitus on kutsua esiin
vertaissuhteiden vahvuuksia, tunnistaa niiden haasteita ja keksia keinoja yhdessa valitun
aiheen edistamiseen. Tarve menetelmalle virisi vildennessa luokassa, jossa lapset halusivat
vahentaa toykeaa puhetta. Ajatus eteni oppilashuoltoryhmassé, jossa lapsiryhmat
puntaroivat kuvakorttien avulla kokemuksiaan kaverisuhteista. Idea sai pontta kolmen
luokanopettajan toiveista ryhmaytymisen, rehellisen puheen ja kaveritaitojen
vahvistamiseen osana luokkiensa tunne- ja turvataitokasvatusta. Tutkimuksen aineisto on
yhteismuotoutunut (Barad 2007) affektiivisesti yhteisen havaintopaivakirjamme,
muisteluiden, keskustelujen, toiveiden, ohjeiden, kehujen, piirtelyn ja kommenttien seka
valokuvien, kuvakorttien, pulpettien, tussien, morottelujen, kaytavahalyn, hiljaisuuksien,
kirosanojen, kiireen ja kotiarjen kaikujen kanssa.

Avainsanat: affekti, alakoulu, luovuus, menetelmallisyys, suhdekasvatus, taideldhtoisyys,
vertaissuhteet, yhteismuotoutuminen
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1.19.1

Ystavyys ja vdkivalta koulutuspoliittisissa asiakirjoissa

Anne-Mari Vaisdnen, Eveliina Puutio, Maija Lanas, liris Jokela

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Lasten ja nuorten valisia vertaissuhdehaasteita on tutkittu paljon viime
vuosikymmenina erityisesti koulukiusaamisen nakokulmasta yksittdisten oppilaiden
haasteena. Kriittisessa tutkimuksessa kiusaamisen ja lasten vertaissuhteissa tapahtuvan
kaltoinkohtelun on kuitenkin todettu liittyvan yhteiskunnassa

laajasti eriarvoisuutta tuottaviin ilmidihin, kuten rasismiin, kdyhyyteen tai
heteronormatiivisuuteen.

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme diskursiivisesti, kuinka lasten valista vakivaltaa ja
kiusaamista ja toisaalta ystavyytta kuvataan koulutuspoliittisissa

asiakirjoissa. Tutkimuksemme aineistona on 14 Suomessa julkaistua, seka seitseman
Euroopan unionin julkaisemaa asiakirjaa. Asiakirjojen hallinnollinen puhe lasten
vertaissuhteista ohjaa koulun kdytanteita ja koulun ammattilaisten kasityksia siita, millaista
on oikea tieto lasten valisista vertaissuhteista ja niiden

haasteista. Dokumentit tuottavat nain paikkoja, joihin lapset ja nuoret vertaissuhteissaan ja
niiden haasteissa asemoidaan seka paikkoja, joita vertaissuhdehaasteita tydssaan ratkovat
aikuiset voivat ottaa.

Analysoimme mika dokumenteissa kuvataan ongelmallisena lasten vertaissuhteissa.
Tutkimuksemme perusteella

ongelma asetetaan useimmiten ylhaalta alaspain yksittdisen lapsen tai koulun aikuisen, tai
yksittadisen koulun toimintaan tai ominaisuuksiin, joita pyritddn korjaamaan: 1) lapsen
kokema ystavattomyys tai kiusaaminen, 2) lapsen ominaisuudet, taidot tai toiminta, 3)
aikuisen toiminta tai asenteet, 4) yksittdinen koulu hankalasti hallittavana yksikkona.

Dokumenteissa lasten vertaissuhteita koskeva puhe keskittyy vakivaltaan, jonka erilaisia
muotoja, niiden erottamisen tarkeytta ja toisistaan poikkeavia puuttumisen tapoja
painotetaan. Ystavyyssuhteista puhutaan vahan ja ystavyys nayttaytyy vakivallan
vastakohtana, ideaalina tavoitteena, joka tuottaa aina hyvinvointia sen saavuttaville ja jonka
muotoa tai sisdltoa ei tarvitse pohtia.

Tutkimuksemme perusteella nostamme esiin tarpeen tarkastella lasten

valisid vertaissuhteita ja niiden haasteita laajemmin niiden moninaisuus,
muuttuvuus ja kontekstuaalisuus huomioiden. liman laajempaa tarkastelua vakivalta ja
eriarvoisuus voivat piiloutua ystavyyden ideaalin alle ja normalisoitua osaksi lasten
vertaissuhteita.
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1.19.2

Lisadko kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu varhaiskasvatuksen
koulumaisuutta?

Ville Ruutiainen, Heli Muhonen, Marja-Kristiina Lerkkanen

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Opetus- ja kulttuuriministerio toteutti vuosina 2021-2024 kaksivuotisen esiopetuksen
kokeilun, johon osallistui noin 10 000 vuosina 2016 ja 2017 syntynytta lasta. Kokeilun
tavoitteena oli vahvistaa koulutuksellista tasa-arvoa, kehittdaa esiopetuksen laatua ja
vaikuttavuutta, selvittda varhaiskasvatuksen seka esi- ja alkuopetuksen jatkumoita,
kartoittaa perheiden palveluvalintoja seka tuottaa tietoa kaksivuotisen esiopetuksen
vaikutuksista lasten oppimisedellytyksiin, sosiaalisiin taitoihin ja itsetunnon kehittymiseen.

Virallisten tavoitteiden ohella kaksivuotisen esiopetuksen on nahty kytkeytyvan myos
varhaiskasvatuksen koulumaistumiskehitykseen (schoolification) (Murray, 2025).
Koulumaistumisella viitataan uusliberaalin koulutuspolitiikan mukaisiin kehityskulkuihin,
jotka muokkaavat varhaiskasvatusinstituutioita koulumaisempaan suuntaan esimerkiksi
lisdamalla saantelya ja velvoittavuutta, vahvistamalla osaamisen mittaamista seka
painottamalla kouluvalmiuksia ja akateemisia taitoja lasten osallisuuden ja leikin
kustannuksella. Pohjoismaisia varhaiskasvatusjarjestelmia on perinteisesti pidetty
koulumaistumisen ulottumattomissa, mutta viimeaikainen tutkimus on tunnistanut viitteita
tasta kehityksestd myos taalla.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan koulumaistumiskehitysta suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa ja pohditaan, voimistaako kaksivuotinen esiopetuskokeilu sita.
Aineistona kaytetdaan Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun seurannan ja arvioinnin ESKO-
hankkeen kokeilu- ja kontrolliryhmien opettajille suunnattua kyselyaineistoa (N = 1909).
Kysely kartoitti laajasti pedagogisen toiminnan toteutusta ryhmissa. Latentin luokka-
analyysin avulla tunnistettiin nelja erilaista koulumaistumisen profiilia, minka jalkeen
vertailtiin kokeilu- ja kontrolliryhmien opettajien ryhmajasenyystodennakoisyyksia.

Alustavat tulokset osoittavat, ettd suomalaisessa varhaiskasvatuksessa on havaittavissa
koulumaistumiskehitysta, mutta myos variaatiota sen voimakkuuden suhteen. Kaksivuotisen
esiopetuksen kokeilu liittyy joihinkin koulumaistumisen piirteisiin, mutta kehitys nayttaisi
tapahtuvan paaasiassa siita riippumatta.
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1.19.3

Nuoret mallintamassa toimintaansa Muutoslaboratoriossa

Piia Ruutu?, Pauliina Rantavuori?, Yrjd Engestrém?, Maria Tapola-Haapala?

'Helsingin yliopisto. Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Keskustelu suomalaisesta peruskoulusta on ollut kielteista ja huolien varittamaa. Nuorten
omille ndkemyksille on jaanyt tassa keskustelussa vain vahan tilaa. Esityksessimme
tarkastelemme, miten yldkoululaiset nuoret analysoivat ja mallintavat omaa toimintaansa
koulussa. Esityksen aineisto on keratty kahdessa eri tutkimushankkeessa: Merkitystd
etsimdssé (2019-2023) ja Koulu nuorten maailmojen yhdistdjind (2024-2027). Naissa
hankkeissa on toteutettu Muutoslaboratorio-interventioita neljassa peruskoulussa kahdessa
eri kaupungissa.

Muutoslaboratorion tydpajoissa nuoret analysoivat ja mallinsivat omaa toimintaansa
kadyttden Yrj6 Engestromin (2015, s. 63) kehittdmaa toimintajarjestelman kolmiomallia.
Esityksessa esitelladan kolme esimerkkid nuorten malleista. Ensimmaisessa esimerkissa
nuoret mallinsivat toimintaansa projektissa, jonka tavoitteena oli roolipelimaailman
luominen. Toisessa esimerkissa nuoret mallinsivat ensin oman opetusryhmansa toimintaa.
Luokan toiminnan mallintamisen jalkeen ryhma kehitti “Turpakéarajat”-projektin edistdmaan
luokkademokratiaa. Kolmas esimerkki perustuu nuorten tuottamiin malleihin heidan neljasta
maailmastaan (koti, koulu, vapaa-ajan yhteisot ja digitaaliset ymparistot).

Aineisto koostuu tallennetuista Muutoslaboratorion tyépajoista, nuorten ja koulun
henkiloston haastatteluista, mallinnusten visuaalisista dokumenteista seka
kenttdmuistiinpanoista.

Alustavat tulokset osoittavat, ettd nuoret pystyvat kdyttamaan hyvin vaativia systeemisia
valineitd ja malleja, eika heidan kykyaan tamankaltaiseen systeemiseen tydskentelyyn tulisi
aliarvioida kouluissa eika tutkimuksessa. Tyoskentelya olisi aktiivisesti tuettava nuorten
oman toimijuuden vahvistamiseksi osana koulun kehittamista. Esityksessa pohdimme, miten
systeemista tydskentelya voitaisiin kouluissa vahvistaa seka millaisia edellytyksia ja esteita
toimintaan liittyy esimerkiksi koulun oppiainejakoisuuden ja tiukkojen aikataulujen
nakokulmasta.

Lahteena: Engestrom, Y. (2015) Learning by expanding: an activity-theoretical approach to
developmental research. 2. painos. Cambridge University Press.
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1.194

Keskiluokkaisuuden legitimointia, luokkanousua vai hiljaista
vastarintaa? Tyovaentaustaisten yliopisto-opiskelijoiden
luokkaidentiteettien uudet savyt

Taina Civil

Hameen ammattikorkeakoulu

Abstrakti / Abstract

Yliopisto-opinnot aloittaessaan tydvaentaustaiset opiskelijat astuvat perinteisesti
keskiluokkaisten kaytantdjen ja rationaliteettien kyllastdmaan toimintaymparistoon (Reay,
2018), joka edustaa usein kulttuurista epdjatkuvuutta perhekulttuurista opittuihin
arvostuksiin ja toimintatapoihin (Fleming, 2021). Yliopiston porteista astuminen tarkoittaakin
monelle uuden ymmarryksen muodostamista itsesta suhteessa muihin (Turner & Tobbell,
2018). Tutkimuksessani lahestyn yliopistoa luokkaidentiteetin rakennusymparistona, jossa
havaittu luokkakontrasti (tai samaistuminen) aiheuttaa oman positioitumisen reflektointia
(Kaufman, 2014). Luokkaidentiteetti on luokkakuulumisen kokemuksen (‘'me’) lisdksi
moraalista ja symbolista rajanvetoa muihin luokkiin ("muut’) (Irwin, 2015), ja se voi saada
uusia savyja luokkaistuneiden itsekasitysten jasentyessa tai luokkalojaliteettien muuttuessa
opintojen aikana (Barratt, 2015).

Esityksessani valotan empiirisesti sitd, mita kasityksia ja merkityksia luokkaan ja
luokkaidentiteetin uudelleenneuvotteluun liitetdan diskursiivisen identiteettipuheen kautta
(Civil, 2025). Esityksessa tarkastelen, millaista luokkaan liittyvaa identiteettipuhetta
tyovaentaustaisten yliopisto-opiskelijoiden kertomuksissa ilmenee ja miten he rakentavat
luokkaidentiteettidan yliopistossa. Tutkimusaineisto koostui 12 haastattelusta, jotka
analysoitiin sisdllénanalyyttisesti (Graneheim ym., 2017) ja diskursiivisella otteella (Gee,
2011).

Tulosten mukaan luokat ja luokkien valiset rajapinnat maarittyvat erityisesti taloudellisten
nakodkulmien, kuten tulotason, ja kulttuuristen resurssien, harrastuneisuuden ja maun
perusteella. Yliopistossa identiteettineuvottelu kiinnittyy erityisesti sosiaalisiin suhteisiin ja
niissa tapahtuneeseen valikointiin sekd kulttuuriseen pddomaan, jotka aiheuttavat seka
uteliaista innostuneisuutta etta ldheissuhteissa lisdantynytta kitkaa ja tasapainottelua.

Yliopistokulttuurin hiljaiset oletukset opiskelijoiden kulttuurisesta homogeenisyydesta
(Essed, 2004) ilmenevat analyysissani oman suhteen arvioimisena yliopiston tarjoamaan,
keskiluokkaisen opiskelijan identiteettipositioon. Sosiaalisen kestavyyden ndakdkulmasta
onkin tarkasteltava myos jokapdivaisia keskusteluja, kdytant6ja ja merkityksia yliopiston
sosiaalisessa toimintakentassa, ja tehda nakyvaksi luokan merkitystd myos yliopiston
valikoinnin lapaisyn jalkeen. Esityksellani osallistun kasvatussosiologiseen
tutkimuskeskusteluun tarjoamalla uutta ymmarrysta yliopiston sosiaalisista, kulttuurisista ja
akateemisista prosesseista, kun luokkaidentiteettia rakennetaan kohti omia juuria,
keskiluokkaa tai jotakin silta valilta.
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1.21.1

Seksuaalisuuden kasittely taidepedagogiikassa kestavyysmurroksen
aikana — luonnosta erkaantumisen peilaaminen seksuaalisuuden
kautta kriittisen ja feministisen teorian valossa

Katri Kauppala
University of Lapland

Abstrakti / Abstract

Esitykseni tarkastelee meneilladn olevaa vaitoskirjatutkimusta Lapin yliopiston taiteiden
tiedekunnasta. Tutkimukseni keskittyy seksuaalisuuteen liittyviin eettisiin lahestymistapoihin
taidepedagogiikassa. Olen toteuttanut taidekursseja suomalaisissa taideyliopistoissa
taideperustaisen toimintatutkimuksen strategialla. Tutkimuksessa kysytaan, miten
taidekasvatus voi kasitella seksuaalisuuden aiheita seka kuinka seksuaalisuuden
nakokulmasta voidaan avata tilaa kriittiselle keskustelulle identiteettiin, valtaan ja
kuuluvuuteen liittyvista ristedvista normeista. Seksuaalisuutta ei ymmarreta vain
yksilollisena ominaisuutena, vaan my0s sosiaalisesti rakentuneena, normatiivisuutta
paljastavana ja siihen puuttuvana ulottuvuutena. Luonnosta erkaantuminen nayttaytyy
tutkimuksessani arvoja muokkaavana ja moninaisuutta kaventavana tekijana. Tata
ajatusmallia voidaan peilata kestdavyysmurroksen haasteisiin, joissa yksilolliset ja yhteisélliset
arvot, normit ja suhteet luontoon ovat uudelleen neuvottelun kohteena.

Lahestymistavan keskeisend periaatteena on antaa opiskelijoille mahdollisuus kohdata
seksuaalisuuden henkilokohtaisia, eettisia ja yhteiskunnallisia kysymyksia taiteellisen
prosessin kautta ilman ennalta maarattya sisaltda. Feministiseen ja kriittiseen teoriaan
pohjautuva tutkimus hahmottaa luokkahuoneen dynaamisena ja monidanisena tilana, jossa
pedagogiikka rakentuu suhteessa toiseuteen ja tilannesidonnaisiin eettisiin kysymyksiin.

Esityksessa hyodynnetdan kurssia Seksuaalisuus ja taide tapaustutkimuksena. Kurssi rohkaisi
opiskelijoita tutkimaan normatiivisuutta, pohtimaan suostumuksen ja rajojen merkityksia
seka tarkastelemaan seksuaalisuutta taiteellisen tydskentelyn kautta. Opiskelijoiden teokset
ja esitykset toivat esiin moniulotteisia neuvotteluja identiteetista, kehollisuudesta ja
haavoittuvuudesta. Tutkimus avaa nakymia siihen, miten seksuaalisuus voi toimia
pedagogisena linssind, joka tekee nakyvaksi taiteen, kasvatuksen ja yhteiskunnan
kietoutumia, samalla sailyttden seksuaalisuuden itseisarvon yksilon ndkékulmasta. Kriittisen
ja feministisen teorian kautta taidetydskentely voi avata moninaisuutta korostavan ajattelun,
jossa yksilollisyyden ja ymparistdn arvot asettuvat rinnakkain.
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1.21.2

Antroposeenin post-poliittiset lapset: lasten toimijuus ja kasvatuksen
murros kriisien aikaudella

Kirsi Yliniva

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Aikaamme varittda monet ekologiset, poliittiset, sosiaaliset, terveyteen liittyvat ja
taloudelliset kriisit. Jotkut kutsuvat meneilldan olevaa aikakautta antroposeeniksi, korostaen
sitd kuinka nama kriisit ovat pitkalti ihmisen toimijuuden ja ihmiskeskeisen ajattelutavan
aiheuttamia. Antroposeeni merkitsee murrosta ihmisen ja ei-inhimillisen suhteessa, jossa
ndiden valinen erottelu kay yha vaikeammaksi ja kyseenalaisemmaksi. Kaikki nama kriisit ja
muutokset ovat vaikuttaneet ymmarrykseemme ihmisen toimijuudesta seka siita miten
lapsia tulisi kasvattaa antroposeenissa. Tassa esityksessa esittelen valmistumassa olevan
vaitostutkimukseni tuloksia. Olen tarkastellut lasten poliittisen toimijuuden mahdollisuuksia
antroposeeniin ja kasvatukseen liittyvissa diskursseissa niin kansainvalisen koulutuspolitiikan
kuin kriittisen tutkimuksen valossa.

Kansainvéliset koulutuspoliittiset asiakirjat tarjoavat tutkimukseni mukaan neuro-affektiivisia
ja tekno-tieteellisia ratkaisuja vallitseviin kriiseihin, varustaen lapsia sosio-emotionaalisilla
taidoilla, kuten resilienssilla, itsesaatelylla ja empatialla, jotta lapset voisivat paremmin
sietda maailmaa sellaisena kun se on sen muuttamisen sijaan. Kriittinen tutkimus kuten
feministinen uusmaterialismi ja posthumanismi ovat tuoneet vastustusta teknotieteellisille
diskursseille kritisoimalla ihmiskeskeista toimijuutta ja korostamalla mahdollisuuksia
monilajiselle pedagogiikalle antroposeenissa. Samalla kuitenkin kriittisessa tutkimuksessa
ihmisen toimijuuden kritisointi, toimijuuden suhteisuus ja ei-inhimillisyys ylikorostuvat,
jolloin lasten ja ylipaatdaan inmisten mahdollisuudet kantaa ja vaatia poliittista vastuuta
ihmisten aiheuttamista kriiseistda hamartyvat. Riskind on, ettd nama kasvatuksen diskurssit
antroposeeniin liittyen epdonnistuvat esittamaan vallitsevat kriisit sellaisina, joita voi
muuttaa poliittisen toiminnan kautta.

Tama kriittinen tarkastelu johdattaa keskeisen kysymyksen darelle: mikali vallitsevat visiot
antroposeenin kasvatuksesta vahvistavat vallitsevaa jarjestelmaa tuottamalla resilientteja ja
post-poliittisia lapsia, kysymys kuuluu millaista pedagogiikkaa aikamme edellyttaa? Milta
nayttaa kasvatus, joka ei tyydy sopeuttamaan lapsia epdoikeudenmukaisiin olosuhteisiin,
vaan vaalii kollektiivista toimijuutta, poliittista mielikuvitusta ja transformatiivista
valittamista? Milla tavoin kriittinen ja feministinen tutkimus ja kasvatuksen kaytanto voivat
auttaa meita vastaamaan néaihin kysymyksiin nykyhetkessa?
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1.21.3

Sukupuoli varhaiskasvatuksen tasa-arvo- ja
vyhdenvertaisuussuunnitelmissa

Outi Ylitapio-Mantyld, Satu Karjalainen, Susanna Kinnunen

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Tasa-arvopolitiikka on jatkuvassa muutoksessa yhteiskunnassa. Vaihtuvat hallitukset ja
poliittiset paattajat valtakunnallisella ja paikallisella tasolla maarittavat ja uudelleen
muotoilevat tasa-arvopolitiikan kdytantoja (Kantola ym. 2020). Laki naisten ja miesten
valisestd tasa-arvosta (1986/609) velvoittaa varhaiskasvatuksen toimipaikkoja
toiminnalliseen tasa-arvosuunnitteluun. Yhdenvertaisuussuunnittelu oli aiemmin
toimipaikkakohtainen, mutta suunnitteluvelvollisuus muuttui vuoden 2024 lopussa uuden
lainsdddanndn myota palvelutuottajien tasolla laadittavaksi (Yhdenvertaisuuslaki 6 a §
19.12.2024/907).

Poliittiset paatokset muokkaavat varhaiskasvatuskaytantoja, ja onkin olennaista tarkastella,
mita tekijoita priorisoidaan ja milld perusteella (Paananen & Rainio 2019; Millei ym. 2024).
Se, miten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta maaritellaan ja millaisia konkreettisia kdytannon
toteuttamismahdollisuuksia niille asetetaan suunnitelmateksteissa muokkaavat tasa-arvon ja
yhdenvertaisuuden kasityksia ja kdytantdja. Suunnitelmissa tasa-arvo ja yhdenvertaisuus on
tuotettu tekstiksi, jolloin ne edustavat tasa-arvopolitilkan muodollista tasa-arvoa eli niilla
edistetddn yhdenvertaisia oikeuksia ja kohtelua kaikille (Kantola, Nousiainen & Saari 2012).

Tarkastelemme sukupuolen kirjauksia suomalaisen varhaiskasvatuksen tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmissa. Aineisto koostuu 60 suomalaisen kuntatason tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmista, jotka ovat julkisesti saatavilla kuntien verkkosivuilla. Valitut
suunnitelmat edustavat monipuolisesti eri kokoisia kuntia eri puolilta Manner-Suomea.
Intersektionaalista l[ahestymistapaa hyodyntavassa tutkimuksessamme kysymme: Miten
sukupuoli on kirjoitettu suunnitelmiin suhteessa muihin kasitteisiin?

Tarkastelemamme suunnitelmadokumentit ovat hyvin vaihtelevia muodon ja sisallon
mukaan. Alustavan analyysin tuloksena sukupuoli on kirjattu dokumenteissa erityisesti
suhteessa ikaan, kieleen ja kulttuuriin. Vaikka sukupuoli kuvataan monissa suunnitelmissa
moninaisena, suunnitelmien kirjausten laadun vaihtelevuus osoittaa, ettd suunnitelmallista
tasa-arvotyotd on jatkettava tavoitteellisesti.
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1.22.1

Kansallisen demokratiakasvatuksen visio - tietoa, tahtoa ja toimintaa

Mikko Puustinen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Syksylla 2025 julkistettiin kansallinen demokratiakasvatuksen visio. Vision laati Eduskunnan
kanslian koordinoima tyéryhma, joka koostui demokratiakasvatuksen tutkijoista seka
kansalaisjarjestojen, opettajien, Opetus- ja Kulttuuriministerion, Oikeusministerion ja Sitran
edustajista. Ryhma on puoluepoliittisesti sitoutumaton, eika sen toimintaa ohjattu
poliittisesti. Vision Iahtékohtana on demokratian perustuminen oikeusvaltion,
sananvapauden, tasa-arvon ja ihmisoikeuksien kunnioittamiseen.

Demokratiakasvatuksen nahdaan edellyttdvan tietoa, tahtoa ja toimintaa. Nama voi
kiteyttaa seuraavasti:

[J Tieto: Kasvatus ja koulutus takaavat lapsille ja nuorille paasyn luotettavan tiedon
darelle ja antavat valmiuksia arvioida sen luotettavuutta. Koulutus tukee rakentavaa
ja tietoon perustuvaa keskustelukulttuuria, joka tekee mahdolliseksi kaikkien
osallistumisen.

[J Tahto: Kasvatus ja koulutus vahvistavat lasten ja nuorten demokraattisia arvoja ja
asenteita. He tahtovat sitoutua demokraattiseen elamantapaan ja osallistua tarkeiksi
katsomiensa asioiden edistamiseen ihmisoikeuksia kunnioittaen.

[J Toiminta: Demokratiakasvatus on koko yhteiskunnan yhteinen tavoite.
Yhteiskunnalliset rakenteet ja toimijat tukevat demokraattista osallistumista ja
tarjoavat lapsille ja nuorille aitoja mahdollisuuksia osallistua ja vaikuttaa. Eri
lahtokohdista tulevilla lapsilla ja nuorilla on yhdenvertaiset mahdollisuudet osallistua
aktiivisesti yhteiskunnalliseen paatoksentekoon ja tulevaisuuden ratkaisujen
puntarointiin.

Esityksessa kuvataan tarkemmin vision muotoutumista ja esitetdan tutkimukseen pohjaavia
tulokulmia, joiden varaan visio on rakennettu. Esityksen lopussa yleiso kutsutaan yhteiseen
pohdintaan vision toteuttamiseksi ja tarvittavien toimenpidesuositusten laatimiseksi.
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1.22.2

Demokratiakasvatus yhteiskunnallisen pluralismin ja laaja-alaisen
oppimisen kontekstissa

Leena Kayhkd, Ritva Engestrom

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Ymparoivan maailman muutokset ovat tehneet tarpeelliseksi asettaa perusopetuksen
yleiseksi tavoitteeksi osaamisen, joka on arvojen ja asenteiden ohjaamaa tahtoa toimia
eettisesti, ja jonka ydinta on itsedan arvostavana ihmisena kasvun, demokratian ja kestavan
elaman vaaliminen (Opetushallitus, 2014, 15-16). Koulu lapikdy muutosta paitsi
pedagogisesti ja sosiaalisesti myos institutionaalisesti kohti avoimempaa vuorovaikutusta
erilaisten yhteiskunnallisten toimintojen ja toimijoiden kanssa. Koulun ulkopuolinen
konteksti haastaa kognitiivisen oppimisen koulussa laajentamalla yksilollisen ajattelun ja
kulttuurisidonnaisen tietdamisen merkitysta ja edellyttamalla koulun ’episteemisen’
uudenlaista teoreettista kasittamista.

Tieto ja tietdminen kuuluvat edelleen koulun keskeiseen tehtavaan arvomaailmaltaan
pluralistisessa, ristiriitaisessa, polarisoituvassa ja tana paivana yha enemman demokratiaa
kyseenalaistavassa yhteiskunnassa. Oppilaiden yhteiskunnallisesti orientoituneiden
oppimismahdollisuuksien kontekstissa ‘episteeminen’ on kuitenkin alkanut nakya
empiiristen tutkimusten valossa yha selvemmin koulutydn ongelmana. Kohde eli se, mita on
tarkoitus oppia ja opettaa, on osoittautunut epaselvaksi opetuksen arvolatautuneen sisallon
yhteydessa (esim. ympadristovastuu).

Pohdimme ja perustelemme tietoteoreettista ndkemysta, jonka mukaan eri oppiaineiden
tietoon perustuva laaja-alainen osaaminen, kuten demokratiakasvatus, edellyttaa
koulutiedon ideaalin purkamista ja tiedon normatiivisten ja ideologisten kysymysten
tunnistamista ja esille tuomista osana laaja-alaista opetussisdltod. Tarkastelemme
yhteiskunnallisen pluralismin kehystamistd demokraattisella viitekehyksella, demokraattisen
tietdjan ndkokulmasta, ja pyrimme luomaan kieltd, jolla kasitellda demokratiakasvatuksen
episteemista ongelmaa kantaa ottavan tiedon ja tiedon objektiivisuuden valilla.
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1.22.3

Merkittavyyden kokemus ja demokratiakasvatus

Lari Launonen

University of Helsinki

Abstrakti / Abstract

Demokratiakasvatuksen keskeinen tavoite on synnyttaa lapsissa ja nuorissa kokemus siita,
ettd he voivat vaikuttaa yhteiskuntaan. Mutta mita vaikuttaminen yksil6llisena kokemuksena
oikeastaan on? Tassa teoreettisessa esitelmdssa ehdotan, etta se voidaan ymmartaa
kokemukseksi merkittavyydestd (mattering) eli vaikutelmasta, ettd olemassaolollani on valia
muille. Taman kokemuksen syvallinen ymmartaminen on oleellista
demokratiakasvatuksessa. Merkittdavyys on sekd monien psykologien etta filosofien mukaan
keskeinen osa merkityksellistd elamaa (Costin & Vignoles 2020). Useimmilla ihmisilla on
voimakas tarve kokea merkittavyytta jopa eksistentiaalisella tasolla (George & Park 2016;
Prinzing ym. 2023), ja tarpeen on nahty juontuvan esimerkiksi ihmisen pyrkimyksesta torjua
tietoisuutta omasta kuolevaisuudestaan (Becker 1973). Merkittavyytta voidaan etsia ja
|6ytaa yhteiskunnan vakautta tukevista rooleista, kuten perhe-elamasta, tyosta ja
poliittisesta aktiivisuudesta, mutta myos yhteiskuntaa horjuttavasta, laittomasta ja
vihamielisestd toiminnasta (Prilleltensky 2020). Siksi yksi demokratiakasvatuksen haaste on
ohjata nuorten merkittavyyden kokemuksia siten, etta ne vahvistavat demokraattisia arvoja
ja osallistavaa kansalaisuutta.
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1.22.4

Deliberatiivinen demokratiakasvatus luokkahuoneissa — katsaus
empiiristen tutkimusten lahtokohtiin

Julia Jaakkola?, Tuukka Tomperi?

Turun yliopisto. 2Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Deliberatiivinen demokratia on ollut jo pidemman aikaa pinnalla demokratiaa tutkivassa
kirjallisuudessa, ja myos kasvatuksen kentalla deliberatiivisen demokratiakasvatuksen
tutkimus on lisdannyt suosiotaan. Deliberatiivista demokratiakasvatusta kasittelevissa
katsauksissa keskiossa on ollut teoreettisten ja kdaytannollisten tutkimusten vuoropuhelun
analysointi (Samuelsson & Boyum, 2015). Kysymyksena on ollut, miten deliberatiivisen
demokratiakasvatuksen teoriat jalkautuvat kaytantoon ja miten empiiriset tutkimukset
deliberaatiokasvatuksen kentalla osuvat yhteen deliberatiivisen demokratiakasvatuksen
teorioiden kanssa.

Keskitymme esityksessa empiiriseen tutkimuskirjallisuuteen ja tarkastelemme, millaisia
tavoitteita ja kriteereja siinad asetetaan deliberaatiokasvatukselle. Toisin sanoen, miten
empiirisissa tutkimuksissa on pyritty tunnistamaan, mita deliberatiivinen
demokratiakasvatus on, miten ja missa sita harjoitetaan, ja millaisia ovat ne taidot,
taipumukset ja hyveet, joihin deliberaatiokasvatuksella tahdataan. Esitys perustuu tekeilla
olevaan artikkelikasikirjoitukseemme.

Tarkastelu avaa nakdkulman myds tiettyihin deliberatiivisen demokratiakasvatuksen
periaatekiistoihin. Esimerkiksi Samuelsson ja Boyum (2015) ovat kiinnittdneet huomiota
eroihin deliberatiivisen kommunikaation/pedagogiikan ja deliberatiiviseen demokratiaan
tahtaavan kasvatuksen vililla. Heidan argumenttinsa mukaan ensimmainen voi esiintya
sellaisenaan ilman yhteytta paatoksentekoon, kun taas jalkimmaiselld on oltava kiintea
yhteys demokraattisen paatoksenteon prosesseihin. Problematisoimme esityksessaimme
tata erottelua.

Deliberatiivisen demokratiakasvatuksen empiirisen tutkimuksen maarittelyn ja rajaamisen
avainkysymys joka tapauksessa on, milloin opetuksessa harjoitellaan ns. yleisia
vuorovaikutustaitoja ja milloin kasvatuksen/opetuksen voi sanoa johtavan deliberatiivisen
demokratian kannalta olennaisiin taitoihin, asenteisiin ja taipumuksiin. Emme pyri
maarittelemaan tiettya oikeaa kasitysta deliberatiivisesta demokratiakasvatuksesta, vaan
tarkastelemme katsauksellisesti aihepiirin empiirisia tutkimuksia ja niissa esitettyja
kriteereja, joita deliberaatiolle ja deliberatiiviselle demokratiakasvatukselle on annettu.
Katsauksen perusteella pohdimme omaa jasennystamme siitd, miten rajauksen voi
laajimmillaan ja suppeimmillaan tehda.
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1.24.1

Sustaining Loss: making theory as inquiring education

Luis Paupério

University of Porto. Fundacgdo para a Ciéncia e a Tecnologia. Aalto University

Abstrakti / Abstract

This presentation addresses theory, education and sustainability, by a motif of loss. Aside an
understanding of theory as a discourse that interprets its source, seeking to replace
unintelligible moments for legible ones, | question what theory in education can mean if the
loss of intelligibility is sustained, rather than overcome.

Conducting a reading of Rousseau’s writings [3] and bridging them to the learnification of
education [1], | foreground an operativeness to theory: overcoming moments of loss of
intelligibility. | see such operativeness limits educational theory to a discourse that seeks
replacing its object of research — loss is made momentary. Therein, the loss of intelligibility
drives theory, which, in turn, seeks overcoming such moment.

To suggest an otherwise considering of educational theory, | make use of Edouard Glissant’s
writings on opacity [2]. Contra an enlightened version of its unintelligible source, |
foreground theory as taking on its source’s very unintelligibility, aiming to think with it,
rather than beyond it. In other words, theory is made for sustaining the loss of intelligibility.

The overall purpose of this presentation is to propose educational discussions that, rather
than relying on a general epistemological framing, focus on the specificities constructing its
very framing. This is to ask: what is sustaining the very theories we make?

[1] Biesta, G. (2010). Good Education in an Age of Measurement. Ethics Politics and
Democracy. Routledge.

[2] Glissant, E. (1990). Poétique de la Relation. Gallimard.
[3] Rousseau, J.-). (1762/1979). Emile, or On Education (A. Bloom, Trans.). Basic Books.
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1.24.2

Navigating ESD Integration Across Continents: Insights from the FUTE
Project in Finland, Namibia, and Tanzania

Cloneria Nyambali Jatileni, Ella Suortti

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

The Future Teacher Education for Sustainable Development (FUTE) project seeks to
strengthen the integration of Education for Sustainable Development (ESD) in teacher
education across Finland, Namibia, and Tanzania. This study draws on pre- (n=54) and post-
surveys (n=37) that explored teacher educators’ understanding of ESD, their attitudes,
confidence, and willingness to implement sustainability in education. Findings indicate
strong interest in embedding the UN’s 17 Sustainable Development Goals in teaching, but
also reveal institutional and structural barriers, including limited resources, uneven policy
integration, and concerns about equity and discrimination. These challenges are not only
local but also reflect broader global tensions in how education responds to sustainability
imperatives framed at the global level but enacted within diverse national and cultural
contexts. This study responds to the temporal and geographical dimensions of educational
change by showing how teacher educators in three geographically and culturally distinct
regions engage with global frameworks while navigating local realities. Their willingness to
integrate ESD emerges as both a response to globalisation and as a future-oriented practice,
positioning teachers as central actors in shaping students’ capacities to address
sustainability. By situating these perspectives within temporal and geographical inquiries
into globalisation and the future, this research underscores the plural complexity of
education’s role in shaping sustainable futures. It shows how ESD is not merely a curricular
addition but a contested space where global discourses meet local practices. In this study,
we reflect on how education navigates sustainability, globalisation, and the future, offering
insights for preparing teachers as agents of change.
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Shared Losses in the Forest Pre-School: Fostering Communal Grief with
Children through spirituality and play

Saila Poulter, Emma Kurenlahti, Lasse Lipponen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

In this paper, we examine how death, dying, and grief are addressed within a forest
preschool, and the ways in which children and adults construct a community of grieving that
encompasses both human and more-than-human relations. We highlight children’s
intersubjective and shared emotional exploration at a loss with other children, caregivers,
and other species present in their educational environments. Based on five-day video-
ethnography data, we analyse the ways early childhood education can support children’s
agency as members of a grief community. In this study, the engagement with a dead mouse
that children find in the forest, provides a rich platform for examining the ritual and

playful grieving practices, sharing of personal losses, and the exploration of spirituality.
Children’s spirituality is addressed in relation to imagination, narratives, creativity and play.
The findings demonstrate that a community of grieving emerges through emotional
processing, the enactment and remembrance of mourning rituals, adult modeling and
engagement with more-than-human beings, as well as through imaginary play. The study
shows that nature can serve as a site for collective engagement with death, situated within
the broader context of ecological crises and the multiple forms of death surrounding children
today. The study also holds for the importance of play and imagination in providing a
creative and safe space to encounter questions of life, death, and grief.

86



1.25.2

Play, Arts and Esthetics in ECE and Preschool

Jaakko Moilanen

ouLu

Abstrakti / Abstract

Combination of play, arts and esthetics is intriguing. Play can contain artistic and esthetic
values. Art has similarities with play in many ways, and art can be playful. They both deal
with earlier experiences, learning from and through, and clarifying the experiences (Seward,
1944). Esthetics can also be seen as theory for art, and esthetic experiences have been found
to have transformative power (Pizzolante et al. 2024).

In Nordic ECE and preschool play is central in many ways (Klippen et al. 2024). In play
children can participate in creating their own culture, and play is used pedagogically for
learning. It is a way to explore, experience, enjoy, participate, communicate and share. Play,
arts and esthetics are important for children and therefore the understanding of these three
and their connections is important and meaningful.

In this study, connections between play, art and esthetics are examined through a
systematic literature review using the PRISMA approach (Preferred Reporting ltems for
Systematic reviews and Meta-Analyses). Grounded theory approach is used for coding and
analysis. The research question is: “How does play, arts and esthetics connect with each
other in ECE and preschool”. Aim of this study is to find the connecting meanings and values
of play, arts, and esthetics, behind/in/from the activities which children participate in,
engage with, and create.

Results of this study will provide meaningful viewpoints of the connections between play,
arts and esthetics. The study will provide new perspectives for early childhood education
pedagogy and teacher education.
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1.25.3

Playfulness, Well-Being, and Gender Diversity in Higher Education:
Toward Inclusive and Sustainable Pedagogies

Aisha Igbal Khan, Signe Siklander, Elina Jokiranta-Olkoniemi

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

In today’s increasingly diverse educational settings, supporting the well-being of gender-
diverse students is both a pedagogical and ethical priority, closely tied to sustainability.
Although playfulness is known to enhance well-being, its role among gender-diverse
individuals in higher education remains underexplored. This study examines the relationship
between playfulness and well-being among students identifying outside the binary gender
framework, aligning with Sustainable Development Goal (SDG) 5 on gender equality.
Following research questions were set: (1) How does playfulness support relational and
cognitive aspects of pedagogy for gender-diverse students? (2) How does playfulness affect
the emotional well-being of gender-diverse students in academic contexts? (3) What
elements of playful learning environments promote safety, identity expression, and
empowerment for gender-diverse students? The theoretical framework integrates key
concepts of gender identity, playfulness, and well-being to guide the analysis. Guided by
PRISMA protocols, a systematic review and qualitative content analysis of six academic
databases yielded nine peer-reviewed studies published between 2010 and 2025. Thematic
analysis revealed three key strands: (1) playfulness as a relational and cognitive pedagogical
resource, (2) emotional well-being as dynamic and context-sensitive, and (3) the
empowering potential of playful learning environments for gender-diverse students.
Findings suggest that playfulness fosters emotional safety, identity expression, and peer
connectedness, though direct research on gender-diverse populations is limited. The study
calls for intersectional and participatory approaches to inclusive pedagogy and contribute to
both the academic discourse and the pursuit of a more sustainable and equitable
educational landscape.
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1.25.4

Leikillisia lahestymisia nykytaiteeseen varhaiskasvatuksessa — ajattelun
jalkia ja dialogia taikapiirissa
Mirva Kuusela

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kirjallisuuskatsaus tarkastelee leikillisia lahestymistapoja nykytaiteeseen varhaiskasvatuksen
kontekstissa. Katsaus muodostaa osan suunnitteilla olevaa laadullista vaitoskirjatutkimusta,
jossa havainnoidaan lapsen ajattelua taideperustaisen tutkimuksen keinoin leikillisissa
kohtaamisissa nykytaiteen kanssa. Tutkimus etenee tutkijan pilotista opiskelijoiden
kurssitehtaviin ja kytkeytyy varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (VASU 2022), joissa
korostuvat lapsen osallisuus, leikki ja taiteellinen ilmaisu.Tutkimus rakentuu
posthumanistisen, fenomenologisen ja taideperustaisen tutkimuksen lahtokohdista, jotka
tarjoavat valineita tarkastella lapsen ajattelua nykytaideleikeissa. Teoreettinen viitekehys
rakentuu kasitteista: postmoderni leikki, nykytaiteen radikaali vapaus ja lapsen ajattelun
moniulotteisuus. Huizingan (1938/2004) taikapiiri rajaa leikin omaksi tilakseen, Venaldinen
(2019) tarkastelee nykytaidetta oppimisymparisténa, ja Kalliala (2011) kuvaa leikin
dialogisena tilana, joka kantaa lapsen toimijuutta.Brooks (2009) osoittaa, etta
varhaislapsuuden visuaalinen merkityksenteko rakentuu kehollisesti ja materiaalisesti, usein
ennen kieltd. Ajattelu tapahtuu viipyillen, syventyen ja aistien. Hitauden pedagogiikka kutsuu
vellomaan ja piehtaroimaan — esimerkiksi savi leikin vdlineena valittaa ajatuksia painaumina,
puristuksina ja silityksinad.Bishop (2006) kuvaa nykytaidetta sotkuisena ja arvaamattomana,
Jokela (2021) hahmottaa sen maisemana, jossa havainto avaa tilan kokemukselle. Bakhtinin
(1965) karnevalisaatio tuo leikilliseen kohtaamiseen hetkellisen vallattomuuden, jossa
ajattelu voi nauraa, kdantaa ja uudistaa. Katsaus rakentaa perustaa oppimisymparistoille
(Rinaldi 2006), erityisesti taiteellisen tutkimuksen tiloille, jossa ajattelu tulee
nakyvaksi.Avainsanat: taideperustainen tutkimus, nykytaide, ajattelu, varhaiskasvatus, leikki,
dialogi, oppimisymparistd, hitauden pedagogiikka
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1.25.5

Lukiolaisten kasityksia ja kokemuksia toiminnallisuutta sisaltavista
kielten oppitunneista: “Ensinndakaan me ei olla taalla lukiossa viela
aikuisia ja me halutaan vieldkin vahan niin ku leikkia”

Nina Salmela?, Susanna Takalo!, Heidi Syvdoja?, Tuija Tammelin?, Kati Makitalo?

1Qulun yliopisto. 2Jyvaskyldn ammattikorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Viimeisten viiden vuoden aikana lukio-opiskelu on kohdannut merkittavia muutoksia, kun
uudet lukion opetussuunnitelman perusteet astuivat voimaan, opiskelu muuttui
maksuttomaksi ja siirryttiin digitaalisiin oppimateriaaleihin. Lukion opetussuunnitelman
perusteissa korostetaan toimintakulttuuria, joka vahvistaa opiskelijan hyvinvointia seka
tarjoaa mahdollisuuksia fyysiseen aktiivisuuteen ja opiskelupaivan aikaisiin taukoihin
(Opetushallitus, 2019). Naista tavoitteista huolimatta lukiolaiset istuvat edelleen 9 tuntia 38
minuuttia paivassa (Husu ym., 2024).

Oppituntien aikaisten taukojen ja lilkkkumista sisaltdavan oppimisen on havaittu edistavan
keskittymista ja hyvan opiskeluvireyden sailymista seka vaikuttavan myonteisesti
koulumenestykseen (Felez-Nobrega ym., 2018). Lukioasteella liikunnallisemman
toimintakulttuurin vaikutuksia on tutkittu vahemman, silla aiemmat tutkimukset keskittyvat
perusopetukseen.

Tassa esityksessa keskiossa ovat lukiolaisten kasitykset ja kokemukset toiminnallisista
tyoskentelytavoista kielten oppitunneilla. Esittelyssa oleva tutkimus on osa Suomen
Akatemian rahoittamaa (2023-2027) Fyysisesti aktiiviset oppitunnit lukiossa -
tutkimushanketta, jossa tavoitteena on syventdaa ymmarrysta seka opiskelijoiden etta
opettajien kokemuksista liikkumista sisaltavilla lukuaineiden oppitunneilla lukiossa ja
tarkastella fyysisesti aktivoivien tyoskentelytapojen merkitysta tilannesidonnaiseen
kiinnittymiseen ja oppimiseen. Alustavien tulosten mukaan liikkkumista sisaltavat
tyoskentelytavat muun muassa nostavat opiskelijoiden vireystilaa, tuovat vaihtelua ja iloa
tunneille seka luovat positiivista ilmapiiria.

Felez-Nobrega, M., Hillman, C. H., Dowd, K. P., Cirera, E. & Puig-Ribera, A. (2018) ActivPALTM
determined sedentary behaviour, physical activity and academic achievement in college
students. Journal of Sports Sciences, 36(20), 2311-2316.
https://doi.org/10.1080/02640414.2018.1451212

Husu, P., Tokola, K., Vaha-Ypya, H. & Vasankari, T. (2024). Liikemittarilla mitatun liikkumisen,
paikallaanolon ja unen maara. Teoksessa S. Kokko & R. Hamyla (toim.), Lasten ja nuorten
liikuntakdyttdytyminen Suomessa LIITU-tutkimuksen tuloksia 2024. (s. 31— 45). Valtion
liilkuntaneuvoston julkaisuja 2025:1.

Opetushallitus. (2019). Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019. Maaraykset ja ohjeet
2019:2a.
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1.25.6

Play-Based Pedagogies in Global Citizenship Education: Fostering
Reflection and Personal Growth

Andreas Rogler

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Global Citizenship Education (GCE) aims to foster intercultural understanding, empathy, and
critical reflection on global interdependence. While intercultural dialogue and collaborative
learning can be an effective way of teaching GCE, educators often struggle to move beyond
surface-level discussions to create personal meaningful learning experiences for students,
particularly when teaching in linguistically and culturally diverse classrooms. This
presentation examines how the game Dixit, a storytelling card game that uses abstract and
surreal imagery, can be used as a pedagogical tool to support students in articulating and
reflecting on their personal values and understandings of global citizenship.

The presentation draws on data (written assignments and feedback forms) collected during a
5 ECTS summer course about GCE. During the course, Dixit cards were used to encourage
students to visualize abstract themes related to GCE. This created a space to articulate
personal experiences and abstract perspectives that are difficult to express in English. As a
result, the game reduced linguistic barriers while prompting participants to reflect on
personal and cultural associations, their personal views on global citizenship and helped
community building within the class.

Findings suggest that integrating playful methods into GCE not only lowers language
requirements and cultural barriers, but more importantly, creates spaces for students to
encounter themselves and others differently. These activities enabled students to reflect on
their own becoming as global citizens, emphasizing openness, responsibility, and personal
transformation. The presentation argues that playful, arts-based approaches are an effective
pedagogical tool for GCE that can nurture students’ subjectivity and personal growth.
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1.26.1

Hyppimista lehtikasassa — Eettiset jannitteet varhaiskasvatuksen
opettajan tyossa

Minna Korkko, Eeva-Maria Korhonen, Taina Kyronlampi

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Suomessa opettajien vaihtuvuus on suurta tietyilla aloilla, erityisesti varhaiskasvatuksessa.
Opettajan tyohon sisdltyy eettisia velvoitteita, minka takia myos eettiset haasteet ja
jannitteet ovat tyossa yleisia. Eettisten jannitteiden tiedetdan altistavan opettajia
emotionaaliselle kuormitukselle ja vaikuttavan myos mahdollisten alanvaihtopaatdsten
taustalla. Eettisiad jannitteita varhaiskasvatuksen kontekstissa on tutkittu varsin vahan
Suomessa ja kansainvalisesti. Aikaisempi aiheen tutkimus on kohdistunut erityisesti
alakoulun, toisen asteen ja ammatillisen koulutuksen opettajiin. Tassa esityksessa
kuvaamamme tutkimus keskittyy eettisiin jannitteisiin suomalaisten varhaiskasvatuksen
opettajien tydssa, erityisesti jannitteiden lahteisiin, luonteeseen ja konteksteihin seka
opettajien reaktioihin naihin jannitteisiin. Osallistujat (n=8) ovat entisia paivakodeissa
tyoskennelleitd varhaiskasvatuksen opettajia, jotka lopulta siirtyivat tyoskentelemaan muissa
opetus- ja kasvatusalan tehtdvissa. Tutkimuksen aineistona on yksi Teams-keskustelu, jossa
osallistujat kertoivat padosin valokuvien, videoiden, runojen ja laulujen valityksella
kokemuksistaan varhaiskasvatuksessa ja syista siirtymiselleen pois paivakotityosta.
Tutkimuksen metodologiseksi [ahestymistavaksi valikoitui photo-telling, joka
tutkimusmenetelmana yhdistaa kuvan ja kerronnan. Aineistoa analysoitiin seka
induktiivisesti ettd teoreettisesti eettisten jannitteiden tunnistamiseksi. Tulosten mukaan
osallistujien kerronnasta hahmottui kymmenen eettista jannitetta, jotka liittyivat seuraaviin
konteksteihin: kollegat, vanhemmat, rakenteelliset ja henkilokohtaiset tekijat,
yhteiskunnalliset odotukset ja tydymparistd. Suurin osa jannitteista oli luonteeltaan ns.
rationalisointijannitteitd. Naissa tilanteissa opettajat tiesivat, miten heidan olisi tullut toimia
mutta sisdiset tai ulkoiset tekijat estivat heitad toimimasta parhaaksi katsomallaan tavalla.
Tulokset korostavat kontekstien ja ihmissuhteiden kietoutumista eettisiin jannitteisiin seka
hamartyvia rajoja tyon ja tyon ulkopuolella tapahtuvien tilanteiden valilla. Erityisesti
varhaiskasvatuksen opettajien suhde vanhempiin ja rakenteelliset tekijat nayttivat olevan
alttiita eettisten jannitteiden syntymiselle. Tutkimuksen pohjalta esitimme ratkaisuja
varhaiskasvatuksen perus- ja tdydennyskoulutuksen kehittamiseksi.
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1.26.2

Opiskelumotivaation profiilit varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoilla

Laura Niemi, Jonna Kangas, Paivi Virtanen, Anu Laine

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksessa tarkastellaan, millaisia opiskelumotivaation profiileja voidaan tunnistaa
varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoilla opintojen alussa ja miten profiilit eroavat
toisistaan. Aineisto kerattiin vuosina 2022—-2024 Helsingin yliopistossa KASVU-
aineistonkeruun yhteydessa. Opiskelumotivaatiota tarkasteltiin viidelld ulottuvuudella:
sitoutuminen opettajan tyohon, kiinnostus ja hyoty opinnoista, opintojen kustannukset seka
pyrkimys reflektiiviseen ajatteluun ymmartamisen ja reflektion nakékulmista. Mittaamisessa
kaytettiin neljaa validoitua mittaria. Tutkimuskohteena oli yhteensa 379 opiskelijaa, joista
kampusopiskelijoita oli 135 ja monimuotokoulutuksen opiskelijoita 244.

Latentin profiilianalyysin (LPA) avulla tunnistettiin viisi opiskelumotivaation profiilia.
Profiilien valisia eroja tarkasteltiin ristiintaulukoinnin ja varianssianalyysin avulla. Tulosten
mukaan profiilien valilla oli eroja opiskelijoiden opinto-ohjelman, ensimmaisen vuoden
opintomenestyksen ja ian suhteen. Monimuoto-opiskelijoiden opiskelumotivaatio oli eri
ulottuvuuksilla keskimaarin korkeampaa kuin kampusopiskelijoiden opiskelumotivaatio, ja he
myos kokivat enemman opintojen kustannuksia, joka kuvaa opintoihin liittyvaa vaivannakoa
ja muita opintojen vaatimia resursseja. Kampusopiskelijoilla profiilien valiset erot liittyivat
opintomenestykseen ja monimuoto-opiskelijoilla ikdan.

Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat aloittavat opintonsa keskimaarin motivoituneina,
mutta motivaation laatu ja voimakkuus vaihtelevat. Opiskelijoiden ika ja sen myo6ta
vahvistunut kasitys urasuunnitelmista nayttavat vaikuttavan opiskelumotivaatioon
myoOnteisesti heidan sitoutuessa vahvemmin opintoihin, kun taas nuoremmat opiskelijat
vield etsivat suuntaansa, mika voi heijastua motivaation etsimisena ja epavarmuutena
opintojen merkityksesta. Erilaisten profiilien ja niiden valisten erojen tunnistaminen on
tarkeaa, jotta opettajankoulutuksessa voidaan kehittdd moninaisia koulutuspolkuja ja tukea
opiskelijoiden motivaatiota ja sen myota kiinnittymistd myds varhaiskasvatuksen alalle.
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1.26.3

Mina varhaiskasvatuksen opettajana - kerronnallisia polkuja
varhaiskasvatuksen opettajuuteen

Sanna Parrila, Outi Ylitapio-Mantyla

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksessa tarkastellaan varhaiskasvatuksen opettajaksi 1000+ monimuotokoulutuksessa
opiskelleiden opiskelijoiden kerrontaa opettajuudesta ja opettajaksi kehittymisesta. 1000+
monimuotokoulutus oli seitseman eri yliopiston valinen yhteistytéhanke, jossa jo aiempaa
varhaiskasvatusalan tyokokemusta omaavista opiskelijoista koulutettiin varhaiskasvatuksen
opettajia. Koulutukseen hakemisen ehtona oli vahintaan 9 kk tyokokemus
varhaiskasvatuksesta seka ennakkoon suoritetut kasvatustieteen perusopinnot (25 op).
Tutkimuksen tavoitteena on selvittda mita ja miten opettajuudesta kerrotaan opiskelijoiden
opettajuutta koskevissa kirjoitelmissa ja vertaishaastatteluissa? Tutkimuksen metodologiset
lahtokohdat kiinnittyvat kerronnalliseen tutkimukseen ja kokemuksellisuuteen.
Lahtokohtana on ajatus siita, etta kokemukset ovat tietoa ja ne tulevat nakyvaksi kerrottuina
(Ylitapio-Mantyla 2009). Kertominen tapahtuu aina suhteessa johonkin, ja siten
tutkimuksemme kiinnittyy metodologisesti myos relationaalisuuteen, jonka mukaan tieto
rakentuu aina suhteisena ja on sosiaalisesti konstruoitua ja jaettua (Hyvarinen & Hatavara,
2024; Mantyjarvi&Parrila, 2021; Moilanen ym., 2024). Tutkimusaineisto koostuu kahdesta
teemallisesti toisiinsa kytkeytyvasta kokonaisuudesta. Ensimmainen aineisto koostuu
opiskelijoiden ensimmaisen opintovuoden syksylla kirjoittamista kirjoitelmista, joissa he
pohtivat omaa nakemystaan opettajuudesta ja opettajaksi kehittymisesta. Kirjoitelmia on
keratty 19 opiskelijalta. Toinen aineisto sisaltaa viisi litteroitua vertaishaastattelua, jossa
opiskelijat pohtivat samaa teemaa yhdessa keskustellen. Sisall6llisesti aineistoista nousi esiin
viisi yhteista teemaa, joiden kautta opettajuudesta kerrottiin: 1) pedagoginen johtajuus ja
tiimityo, 2) lapsildahtdisyys ja osallisuus, 3) ammatillinen kasvu ja pedagoginen osaaminen, 4)
vuorovaikutus huoltajien kanssa ja 5) tyon arvostus ja resurssit. Kirjoitelmissa kerronnan
tavoissa korostui opettajuuden henkilékohtainen ja syvéllinen pohdinta suhteessa omiin
arvoihin ja ihanteisiin. Vertaishaastatteluissa kerronta painottui enemman arjen kokemusten
yhteisolliseen jakamiseen ja opettajan tyohon liittyvdn ammatillisen osaamisen ja
kdytantojen tarkasteluun.
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1.26.4

Opettajan ammatillisen toimijuuden rakentuminen monimuotoisessa
varhaiskasvatuksen opettajankoulutuksessa: aikuisopiskelijoiden
varhaisia kasityksia

Lilli Olli*, Heidi Harju-Luukkainen?, Jonna Kangas?

1yviaskylan yliopisto Kokkolan yliopistokeskus Chydenius. 2Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Aikuisopiskelijoiden kasityksia opettajan ammatillisen toimijuuden rakentumista
varhaiskasvatuksen monimuotokoulutuksessa tarkastelevan vaitoskirjatutkimuksen
ensimmaisessa osatutkimuksessa eritellaan aikuisopiskelijan ammatillisen toimijuuden ja
identiteetin rakentumista koulutuksen alkuvaiheessa. Tutkimus tarjoaa mahdollisuuden
kuvata aikuisopiskelijoiden ammatillisen toimijuuden erilaisia kasityksia ja niiden
neuvottelua muuttuvissa konteksteissa. Kun opettajankoulutuksessa kehittyva ammatillinen
toimijuus rakentuu osittain aiemmasta tyokokemuksesta ja ammatillisesta identiteetistd, se
kohtaa myos akateemisen koulutuksen tarjoaman roolikehyksen (Vahasantanen ym., 2015).
Tama nakdkulma on keskeinen vallitsevan varhaiskasvatuksen merkittavan opettajapulan
takia, mika lisaa aikuisopetuksen merkitystd opettajaksi patevoitymisen kannalta (Ranta ym.,
2024).

Ensimmainen osatutkimus pyrkii selvittamaan, millaisia kasityksia aikuisopiskelijoilla on
heiddan ammatillisesta toimijuudestaan opintojen alkuvaiheessa. Tutkimusaineisto kasittaa
20 varhaiskasvatuksen aikuisopiskelijan omaa ammatillista toimijuuttaan reflektoivan
kirjoituksen opintojen varhaisessa vaiheessa. Aikuisopiskelijat ovat kirjoittaneet “Orientaatio
ammatilliseen identiteettiin” -tehtdvan syksylla 2023 ensimmaisena opintovuotenaan osana
yleisopintojen opintojaksoa, ja kirjoitukset luovutettiin vapaaehtoisesti tutkimusaineistoiksi
kevaalla 2025. Aineisto analysoidaan fenomenografista tutkimusotetta hyodyntaen.
Fenomenografia soveltuu tutkimusaineiston menetelmalliseksi Iahestymistavaksi, silla
kirjallinen aineisto tuo esiin runsaasti opiskelijoiden opettajuuteen liittimia
merkityksenantoprosesseja (Huusko & Paloniemi, 2006). Tutkimuksen aineiston analyysi on
kdynnissa ja toteutetaan alkusyksysta 2025.

Tutkimuksen tulokset syventdvat ymmarrysta aikuisopiskelijan moninaisista lahtokohdista
ammatillisen toimijuuden rakentumisesta opettajankoulutuksen avainvaiheessa ja antavat
suuntaa opettajankoulutuksen kehittamiselle. Tulokset havainnollistavat, kuinka
monimuotoinen aikuiskoulutus edistada elinikdista oppimista, yhdenvertaisuutta ja
saavutettavuutta. Tavoitteena on tuoda esiin opettajan ammatillisen toimijuuden olevan
paikallisesti muodostuva prosessi, jota koulutuksen rakenteet ja vuorovaikutuksen muodot
muokkaavat.
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1.27.1

Exploring student engagement as a nexus for integrating theory and
practice in language teacher education

Marina Bendtsen, Liselott Forsman, Sandra Back

Abo Akademi

Abstrakti / Abstract

The relationship between theory and practice, and the need for deeper integration, figures
prominently among the enduring challenges in teacher education worldwide. Action
research (AR) has been proposed as a means of bridging this theory—practice divide. Our
study explores how the theoretical framework of student engagement (Reschly &
Christenson, 2022), when embedded in small-scale AR-based projects during teaching
practice, can serve to strengthen the nexus between theory and practice in language teacher
education. The study involved a cohort of five student teachers completing their educational
studies in the spring of 2024. The data comprise tasks related to student engagement
included in the study programme: initial teacher profiles, written reflections from teaching
practice, a project plan and poster based on the small-scale AR projects, and a final group
discussion.

The findings reveal both advantages and limitations in employing student engagement as a
theoretical framework. Notably, the AR projects offered meaningful opportunities to apply
the theoretical framework in practice, while simultaneously deepening student teachers’
understanding of the concept. Moreover, the repeated integration of the framework across
various tasks throughout the 20-week semester served as a significant scaffold for learning.
This consistency was further reinforced by the coherence established between the university
and practice school settings. Challenges related to the student teachers’ ability to apply the
theoretical framework appeared to be linked to their current stage of professional
development on the path to becoming teachers.

Reschly, A.L & Christenson, S.L. (Eds.). (2022). Handbook of research on student engagement.
Springer International Publishing. 10.1007/978-3-031-07853-8 1
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1.27.2

Odotuksia, pettymyksia ja toiveita: Opettajaopiskelijoiden
kollektiivinen ymmarrys opettajankoulutuksesta opettajan tyon
nykyluonteen valossa

Minna Korkkd, Anniina Kettunen, Sonja Lutovac, Minna Uitto

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Opettajien vaihtuvuus ja opettajapula ovat maailmanlaajuisia huolenaiheita, joihin
vaikuttavat osittain opettajankoulutuksen ominaispiirteet ja opettajien tyytyvaisyys
peruskoulutuksen laatuun. Opettajaopiskelijoiden nakdkulmia opettajankoulutukseen
sivutaan useissa tutkimuksissa. Harva tutkimus kuitenkaan keskittyy siihen, miten
opettajaopiskelijat ymmartavat opettajankoulutuksen merkityksen opettajan tyohon
valmistamisessa. Tama tutkimus tarkastelee opettajaopiskelijoiden kollektiivista ymmarrysta
opettajankoulutuksesta opettajan tyon nykyluonteen valossa. Aineistona on
luokanopettajaopiskelijoiden (n = 17) ryhmé&keskustelut, joita analysoitiin hyédyntamalla
narratiivisen tutkimuksen lahestymistapoja. Tuloksena esitimme monidanisen ja
juonellistetun narratiivin, joka kuvaa opettajaopiskelijoiden odotuksia, pettymyksia ja
toiveita opettajankoulutusta kohtaan. Opiskelijat kuvaavat opettajiin kohdistuvia odotuksia
erilaisten metaforien kautta. Opettaja on kuin kaveleva "tietosanakirja", jonka odotetaan
tietavan kaiken. Opettaja on kuin "superpallo", joka jatkuvasti pomppii asioiden valilla
yrittden miellyttaa ja toimia sovittelijana eri osapuolten valilla. Opettaja on myos
"roskakori", joka imee negatiivisuutta joka suunnasta. Lisdksi opettaja on "sihteeri", jonka
edellytetdaan dokumentoivan kaikki koulupdivan aikana tapahtuva. Opiskelijat toivovat
enemman aikaa keskittya varsinaiseen opetukseen. He haluaisivat todella "kuunnella" ja
"auttaa" oppilaita, erityisesti niitd, jotka eivat saa tukea kotona. Ndiden moninaisten
odotusten keskelld he ovat huolissaan siita, ehtisivatkd he huomioida oppilaat jokaisena
koulupéivana. Opiskelijoiden mukaan opettajankoulutus muodostaa perustan ammatilliselle
kehittymiselle tarjoamalla tietoja ja taitoja, ja erityisesti painottamalla itsereflektiota,
opettajaidentiteettia ja kasvatustieteellisia teorioita. He kokevat samalla, ettd peruskoulutus
ei valmista heita riittdvasti opettajan tyon todellisuuteen. Lisdksi moni opiskelija epailee
halukkuuttaan toimia opettajana valmistumisen jalkeen. Tulosten mukaan opettajien
alanvaihdon siemenet saattavat olla kylvettyna jo opettajankoulutuksessa. Tulosten pohjalta
ehdotamme opettajankoulutuksen uudelleenmaarittelya. Opettajankoulutuksen tulisi
huomioida paremmin opettajan tydn monitahoisuus ja ennustamattomat kehityskulut.
Opiskelijoita tulee tukea opettajan tyon kompleksisuuden ymmartamisessa.
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1.27.3

Demands of Professional Knowledge in Early Childhood Education
(ECE): A Systematic Review of Pedagogical Content Knowledge
Research

Anitta Melasalmi, lina Mannikko, Mikko Tiilikainen

University of Turku
Abstrakti / Abstract

Efforts to define and deepen teacher professionalism have intensified globally, yet
the concept of professional knowledge remains contested—particularly in ECE.
Knowledge demands arise both from ECE teaching practice and from growing efforts to
align competence with performance metrics and standardized assessment. While such
reforms aim to enhance quality, they risk narrowing professionalism and marginalizing
holistic, play-based pedagogies. This systematic review critically explores the demands
placed on ECE teachers’ professional knowledge. Drawing on foundational and
contemporary scholarship, the review interrogates how these demands are constructed, by
whom, and to what effect. Through inductive analysis, the study develops a two-
dimensional conceptual framework—Institutional-Situational and Cultural-Personal—to
map the layered, often conflicting sources and expectations shaping teacher competence.
The analysis reveals tensions between a dominant performative logic—where professional
knowledge is externally defined, measurable, and policy-driven—and recognition of teaching
as situated, relational, and inquiry-driven practice, often sidelining teacher agency and
pedagogical diversity.

Although teacher education aims to cultivate reflective practitioners through
integrated theoretical, practical, and emotional learning, this ambition is frequently
undermined by reductive models of competence. The review critiques the
prevalence of knowledge-for-practice paradigms and calls for dialogic, situated, and
co-constructed understandings of knowledge. By foregrounding ethical, relational,
and political dimensions of teacher knowledge, the study contributes to curriculum
theory by challenging epistemological hierarchies and advocating for inclusive,
participatory approaches to teacher learning. It emphasizes reconceptualizing
professional development as a dynamic, inquiry-driven process valuing teacher
agency, contextual responsiveness, and co-constructed knowledge—rather than
standardized delivery of predefined competencies.
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1.27.4

Voimallinen tieto, systeeminen ymmarrys ja uusien tulevaisuuksien
kuvittelu opettajankoulutuksessa

Anna-Leena Riitaoja, Mikko Puustinen

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Esityksessamme tarkastelemme, miten opettajankoulutus voi tukea kestavien
tulevaisuuksien rakentamista. Emme lahesty tulevaisuutta ennalta maarattyna valmiina
tiena, jota meidan kasvattajina ja opettajina tulisi seurata, vaan taynna mahdollisuuksia
olevana, jolloin niiden l6ytaminen edellyttaa mahdollisuuksia kuvitella viela
kuvittelemattomia vaihtoehtoja. Toisin kuvitteleminen vaatii kuitenkin pohjakseen
luotettavaa tietoa ja ymmarrysta siitd, miten nykyinen ajattelutapamme ja kasityksemme
tulevaisuudesta ovat muodostuneet seka millaisiin oletuksiin ndma nojaavat. Esittelemme
kaksi erilaista teoreettista tulokulmaa, jotka ovat molemmat tarkastelleefSt kysymysta
“toisin” ajattelemisesta, kuvittelemisesta ja olemisesta. Powerful knowledge -kehykseen ja
dekoloniaalisen suuntauksen teoreettisesti nojaten luku argumentoi, ettei kestavaa
tulevaisuutta tavoiteta ennalta maarattyjen kompetenssien avulla tai tieto sivuuttaen. Lisaksi
pohdimme, millainen opettajankoulutus tukisi tietoon pohjautuvaa utooppista ajattelua.
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1.28.1

Kouluvdkivallan ennaltaehkaisy ja hallinta — Interventiotutkimus
suomalaisessa opettajankoulutuksessa

Pepita Hemila?, Kira Hurme??, Tarmo Kyllénen?

'Helsingin yliopisto. 2Espoon kaupunki
Abstrakti / Abstract

Alle 15-vuotiaiden vakivaltarikokset ovat raaistuneet viime vuosien aikana (Tilastokeskus,
2024). Usein vakivallan tekojen paikkana on koulu (Sutela, ym., 2024), joten ilmi6 koskettaa
myo0s kaikkia oppilaitoksissa tyoskentelevia. Laki perusopetuslain muuttamisesta (L
245/2025) ja uusi oppimisen tuen malli siirsivat ensisijaisesti kayttaytymisella reagoivat
oppijat ryhmakohtaisen tuen piiriin, lahtékohtaisesti pois erityisopetuksen pienryhmista.
Lainmukaisen turvallisen oppimisympdariston (L 628/1998, 29 §) oikeuden toteutumiseksi on
valttdmatonta kouluttaa luokanopettajat toimimaan myds niissa tilanteissa, joissa
laadukkaallakaan vuorovaikutuksella ei kyeta valttamaan tilanteen karjistymista vakivallan
asteelle.

Suomalaiset opettajaopiskelijat eivat saa kaytannon valmiuksia kouluvakivallan
ennaltaehkaisyyn tai hallintaan (Hemila, ym., tulossa). Tassa interventiotutkimuksessa
koulutamme Helsingin yliopiston luokanopettajaopiskelijoita ennaltaehkdisemaan uhka- ja
vaaratilanteita ja toimimaan, mikali tilanne karjistyy vakivallaksi. Kouluvakivaltatilanteiden
ehkaisyn ja hallinnan ohella koulutus kasittaa lisaksi myos esimerkiksi paniikkikohtauksen
vallassa autotielle juoksevan oppilaan suojaamistoimenpiteet.

Arvioimme intervention vaikuttavuutta uudella kouluvakivaltatilanteiden mindpystyvyyden
kyselylomakkeella. Kdytamme kyselylomakkeen pohjana Sharman tutkimusryhman (2012)
TEIP-mittarin (Teacher Efficacy for Inclusive Practices) kdyttaytymisen haasteiden hallinnan
osiota.

Tata tutkimusta varten interventioon osallistujat vastaavat kyselylomakkeeseen ennen
interventiota ja valittdmasti sen paatyttya. Tuloksia analysoidaan toistettujen mittausten
varianssianalyysilla. Esityksessa kaydaan lapi tutkimuksen alustavia tuloksia.

Lahteet:

Hemild, P., Maaranen, K., & Varjo, J. (tulossa). Fyysisen turvallisuuden edistaminen
luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa. Helsingin yliopisto.

Laki perusopetuslain muuttamisesta 245/2025.
https://www.finlex.fi/fi/lainsaadanto/saadoskokoelma/2025/245

Perusopetuslaki 628/1998. https://www.finlex.fi/fi/lainsaadanto/1998/628

Sharma, U., Loreman, T., & Forlin, C. (2012). Measuring teacher efficacy to implement
inclusive practices. Journal of research in special educational needs, 12(1), 12-21.

Sutela, M., Lehtonen, O., & Rikander, H. (2024). Vahingontekoja ja vakivaltaa — Analyysi
rikollisuuden ajallisesta ja alueellisesta vaihtelusta suomalaisissa oppilaitoksissa. Edilex.

Tilastokeskus. (2024). Pahoinpitelysta epadilty yleisimmin 14-vuotias vuonna 2023.
https://stat.fi/julkaisu/clv3ix2342qed07ulcOp8xIvf
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1.28.2

Erityisopettajaopiskelijoiden pedagogisten ratkaisujen perusteleminen
tukivastemallin soveltamisessa

Anne-Mari Kinnunen, Mikko Aro, Airi Hakkarainen, Tanja Vehkakoski

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Erityisopettajan ammatilliseen osaamiseen sisdltyy keskeisesti oppimisen tuen
suunnitteleminen ja siihen liittyvien pedagogisten ratkaisujen perusteleminen. Esitys
pohjautuu tutkimukseen, jonka tavoitteena on ymmartaa, miten erityisopettajaopiskelijat
kuvailevat ja muokkaavat oppilaalle antamaansa tukea tutustuttuaan seuranta-arviointietoa
hyodyntavaan toimintamalliin, tukivastemalliin. Tukivastemalli on suomalaisten opettajien
tyon tueksi kehitetty sdannolliseen tuen vaikuttavuuden arviointiin perustuva toimintamalli,
jonka tavoitteena on selkiyttda tuen tarpeen arviointia, toteutusta ja seurantaa (Kinnunen
ym., 2021, 2025). On havaittu, ettd opettajien kyky kohdentaa tukea yksilollisesti ja
hyodyntda seuranta-arviointitietoa opetuksen muokkaamisessa edellyttaa
opettajankoulutusohjelmia, jotka harjoittavat opiskelijoita jatkuvan arviointitiedon
johdonmukaiseen kdyttdon osana oppimisen tukea (Fry ym., 2024; Gesel ym., 2021;
McMaster ym., 2024). Vaikka perusopetuslaki (628/1998 20 e §) ja perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (2014) velvoittavat opettajia tuen riittdvyyden arviointiin ja
opetuksen muokkaamiseen oppilaiden tarpeiden mukaisesti, suomalaisille opettajille
seuranta-arviointiedon hyddyntdaminen on ollut tutkimusten mukaan vierasta (Kyttala ym.,
2021; Vehkakoski & Rantala, 2020).

Tutkimuksen aineisto koostuu 10 erityisopettajaopiskelijan oppimispaivakirjoista, jotka
opiskelijat kirjoittivat toteuttaessaan tukivastemalliin perustuvaa opetuskokeilua osana
oppilaiden koulunkdyntia. Opetuskokeiluun osallistuminen edellytti tukivastemallia
kasittelevalle opintojaksolle osallistumista. Opiskelijoiden paivakirjamerkintojen maara
vaihteli 2-40 merkinnan vilill3, ja yhteensa merkintoja kertyi 183. Koko oppimispéivakirja-
aineisto kasitti 116 sivua. Lisaksi analyysissa hyodynnettiin kahta vapaamuotoista
ryhmahaastattelua, joihin osallistui yhteensa 6 opetuskokeilua toteuttavaa
erityisopettajaopiskelijaa. Aineisto on analysoitu reflektiivistd temaattista analyysia
hyodyntden (Braun & Clarke, 2021). Alustavien tulosten mukaan erityisopettajaopiskelijat
perustelivat tukitoimia ja niiden muokkaamista oppilaskeskeisilla, kdaytannollisilla,
teoreettisilla, kehittavilla ja dialogisilla Iahtokohdilla. Tulokset osoittavat, miten
osallistuminen tukivastemalliin perustuvalle ja jatkuvaa arviointia korostavalle opintojaksolle
ilmenee erityisopettajaopiskelijoiden pedagogisessa paatoksenteossa heidan
suunnitellessaan ja toteuttaessaan tukea oppilaille. Ndin ollen tulokset voivat osaltaan
ohjata erityisopettajakoulutuksen kehittamista.
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1.28.3

Promoting Culturally Responsive Pedagogical Practices and Inclusive
Education Among Student Teachers in Finnish Lapland and Bangladesh

Nusrat Zerin Anny

University of lapland
Abstrakti / Abstract

This design-based research (DBR) aims to promote culturally responsive pedagogical
practices and inclusive education among student-teachers in Finnish Lapland and Bangladesh
by implementing an online course at the University of Lapland (UoL). This study intends to
ensure a more favourable learning environment for the Sami pupils living in Finnish Lapland
by enhancing cultural responsiveness and inclusive teaching competence among the
teachers. This is the second sub-study among three sub-studies of my Doctoral research,
where the focus is on developing and implementing a new section of an online-based
teacher education module at the UoL for enhancing inclusive and culturally responsive
pedagogical practices. The DBR cycle includes steps like- Analysis and Exploration, Design
and Construction, and Evaluation and Reflection. The participants for this study will come
from Finnish Lapland and Bangladesh, where teachers from Bangladesh will be included with
the intention to ensure an inclusive and multicultural learning environment. Both qualitative
and quantitative data collection and analysis will be performed, maintaining strict
methodological concerns. After completing the course and module, teachers are expected to
be more culturally responsible, which will help, among others, indigenous students, such as
the Sami, by making the learning context more welcoming and sensitive to them. As per the
plan, this study will be completed and published in a peer-reviewed open-access journal by
June 2026.
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1.28.4

Miten Herbartin didaktisen kolmion sisaltosuhde nayttaytyy
luokanopettajiksi opiskelevilla opettajankoulutuksen aikana?

Katariina Stenberg?, Katriina Maaranen?, Jan B6hm?3, Eeva Kaisa Hyry-Beihammer?, Heidi
krzywacki®

'Helsingin yliopisto. 2Itd-Suomen yliopisto. 3University of Education Upper Austria, Austria.
Abstrakti / Abstract

Nykymaailma on tdynna monimutkaisia globaaleja ongelmia. Erds niistd on mis-ja
disinformaatio, jonka maailman talousfoorumi on listannut Global Risks Report 2024 -
raportissaan suurimmiksi lyhyen aikavalin riskeiksi. Jack (2017) maarittelee vaaran tiedon ja
disinformaation sisalloksi, joka on "epatarkkaa, virheellista tai harhaanjohtavaa”. Kouluissa
opetettavien sisaltojen tulisi tukea oppilaiden kykya ymmartaa, navigoida ja vaikuttaa
monimutkaisessa maailmassa. Oppilaat tarvitsevat tydkaluja, joiden avulla he voivat
esimerkiksi tunnistaa ja torjua mis/disinformaatiota. Tall6in kyse on oppilaiden kvalifikaation
tukemisesta, jotta heista kehittyy tietoisia ja osaavia ajattelussaan ja toiminnassaan (Biesta,
2024). Tama heijastaa valon opettajiin ja heidan suhteeseensa kaikkiin niihin sisaltoihin, joita
koulussa opetetaan. Tutkimuksessamme halusimme selvittda, miten Herbartin didaktisen
kolmion sisdltésuhde nayttaytyy luokanopettajiksi opiskelevilla opettajankoulutuksen aikana.
Tutkimuksemme on osa laajempaa pitkittaistutkimusta, jossa tutkitaan opettajan
identiteetin kehittymista 12 suomalaisen ja 18 itdvaltalaisen opettajaopiskelijan keskuudessa
heidan opettajakoulutuksensa aikana. Aineisto koostui suomalaisten opettajiksi opiskelevien
temaattisista haastatteluista heiddn opettajakoulutuksensa aikana. Aineisto koodauksessa
kdytettiin Herbartin laajennettua kolmiota (Stenberg & Maaranen, 2020) ja analyysi
toteutettiin laadullisena sisallonanalyysina. Tuloksista ilmeni, ettd luokanopettajiksi
opiskelevien sisaltosuhde ei ollut juurikaan edustettuna heidan opettajuudessaan
opettajankoulutuksen aikana: vain noin 8 % (80/983) merkitysyksikdista liittyi
sisdltosuhteeseen. Sisdltosuhde liittyi opiskelijoiden opettajuudessa mm. opettamisen
laatuun ja opettajan ammatilliseen kehittymiseen, oppiaineisiin, opetussuunnitelmaan ja
opetuksen teoreettiseen pohjaan. Tulokset paljastivat myos, etta sisdltosuhteen sisalldissa ei
tapahtunut merkittavia muutoksia opettajankoulutuksen edetessa. Tulostemme pohjalta
pohdimme, miksi sisdltosuhde ei ndy opettajiksi opiskelevien opettajuuden kehittymisessa ja
miksi sisdltosuhteessa ei tapahdu merkittdavia muutoksia opintojen aikana. Tuloksia
tarkastellaan opettajaopiskelijoiden, opettajankoulutuksen ja yhteiskunnan nakokulmasta.
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1.29.1

Early childhood education and care teachers’ visual gaze behavior
toward toddlers in teacher-child interaction

Susanna Isotalo®?, Joni Limsa3, Tuulikki Ukkonen-Mikkola?, Niina Rutanen?

tUniversity of Helsinki. 2University of Jyvéskyla. 3University of Oulu

Abstrakti / Abstract

Teachers’ visual gaze behavior plays an essential part in pedagogical interaction. Many
studies of teacher’s overall distribution of visual gaze during pedagogical interaction have
been conducted in higher levels of education (i.e., primary schools and secondary schools).
Thus, there is no comprehensive research that informs how teachers use their visual gaze
towards children when facilitating and making sense of interactions in early childhood
education and care (ECEC). The aim of this study was to explore ECEC teachers visual gaze
behavior towards children during teacher-child interactions both in teacher-led guided
activities and in free play. The study focused on ECEC teachers (N=4) visual gaze in groups of
under three-year-old children (later toddlers). The teachers’ visual gaze was studied using
mobile eye-tracking glasses and data included in total eight eye-tracking videos (two from
each teacher). Data was analyzed using epistemic network analysis. Results showed
differences in teacher’s visual gaze behavior toward toddlers between guided activities and
play during teacher-child interaction. In guided activities teachers use multiple children’s
faces as source of information. In play teachers visual gaze behavior focus on one active
child. In addition, in play beside child’s face, teachers’ use other parts of child’s body to gain
and transmit information. The findings suggest that ECEC teachers can adjust their visual
gaze behavior based on the purpose and context of their interactions with children. These
insights can help teachers become more aware of their visual gaze behavior and use this
understanding to foster more supportive engagements with toddlers.
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1.29.2

Physiological Synchrony in Interpersonal Agency: A Case Study on
Collaborative Problem Solving

Reito Visajaani Salonen?, Eeva Haataja?, Esther Chan?, Chase Sherwell?, Rose Cunnington?

tUniversity of Helsinki. 2University of Melbourne. 3University of Queensland
Abstrakti / Abstract

Educational sciences are adapting different technologies to classroom research and
collaborative work situations. Rapidly developing gadgets designed to measure physiological
activity such as Heart rate or skin conductivity have eased access to human body reactions in
real-life situations. Studies no more contain only technical results but also have a wider
perspective to understand relations between results and theory. In our research, we used
two novel approaches to understand connections between physical arousal and
interpersonal behavior collaborative learning, which is an educational approach with
established benefits for student learning and engagement in close relation to motivation.
Skin conductivity is a way to obtain physiological changes both reactive to situation (phasic),
but also level of intensity and duration (tonic) during the situation. Skin conductivity is
measured by Empatica E4 bracelet and combined with joystick analysis of video to estimate
person interpersonal agency during collaborative group work. This is a case study of 4
students working collaboratively during one lesson. Results indicate that students have
reactive physiological arousal and students’ agency has a connection to physiological
reactions. Interpersonal agency is maximal correlated to students' phasic and tonic EDA in
window of physiological lag of 30 seconds. This maximum correlation weakens for situations
of low collaboration and topic of discussion. Benefits of both EDA and IP CAID analysis leads
to new analyzing methods to establish more information about the total process. During
physiological synchrony, we could detect MTLC dropping for all, which indicates alternation
in agency.
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1.30.1

Hypernarratiivinen kddanne

Hannu L. T. Heikkinen

Koulutuksen tutkimuslaitos

Abstrakti / Abstract

Narratologian grand old man Matti Hyvarinen on ehdottanut, ettd yhden narratiivisen
kdanteen sijaan pitdisi puhua vahintdan neljasta narratiivisesta kddnteestd. Ensimmaisen
narratiivisen kdanteen han sijoittaa 1960-luvun kirjallisuudentutkimukseen. Tuolloin tutkijat
kehittivat tapoja analysoida, miten kertomukset rakentuvat ja milla tavoin ne valittavat
merkityksia. Toiseksi kiinnostus kertomuksia kohtaan levisi 1970-luvulla historian
tutkimukseen: historia voidaan ndhda kertomuksena, jossa tapahtumat seuraavat toisiaan.
Kolmas kdanne oli se, kun narratiivisuus levisi 1980-luvulla yhteiskuntatieteisiin ja muille
tieteenaloille. My0s filosofit, psykologit ja yhteiskuntatieteilijat kiinnostuivat kertomuksesta.
Ymmarrettiin, etta se on luontainen tapamme jasentaa tapahtumia ja tuottaa patevaa
tietoa. Myos kasvatustieteen narrativisuus saavutti 1990-luvun lopulla. Neljantena
kdadnteena voidaan erottaa laajempi kulttuurinen ja yhteiskunnallinen narratiivinen kdanne.

Esitelmassani vaitan, etta noin kymmenen viime vuoden aikana voidaan erottaa viela viides
narratiivinen kdaanne, jota kutsun hypernarratiiviseksi kaanteeksi. Tarkoitan talla kulttuurista
kehitysvaihetta, jossa narratiivisuuden kasite ja sen kayttotavat leviavat laajasti yli
alkuperaisten merkitysalueidensa menettden samalla kasitteellisen tarkkuutensa ja
selitysvoimansa. Kun narratiivista on tullut merkityksestaan irronnut muotisana, sen
analyyttinen voima on heikentynyt. Elamme hypernarratiivisen inflaation aikakautta.

Hypernarratiivisuuden myota on siirrytty totuuden jalkeiseen aikaan. Tosiasioilla ei niin valia,
kunhan tarina on vetoava. Olennaista on, milta tarina tuntuu ja vahvistaako se omaa
maailmankuvaa. Narratiivien avulla voidaan kuitenkin edelleen muodostaa myos patevaa
tietoa. Toisin sanoen puolustan ajatusta, ettd narratiivinen tutkimus voi olla edelleen kelpo
tiedettd. Hypernarratiivisuus kuitenkin vie mattoa kunnollisen narratiivisen tutkimuksen alta.
Siksi narratiivisuus on syyta palauttaa alkuperdiseen merkitykseensa ja narratiivisuuden
peruskasitteitd on selkeytettava narratiivisen lukutaidon kohentamiseksi.
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1.30.2

Juuret ja siivet: kulttuuriset kertomukset toivon rakentajina

Essi Ikonen?, Raili Kerdnen-Pantsu?, Anna Lehtonen?, Hannu.L.T. Heikkinen?, Elina Kanto-
Niskanen*

'Helsingin yliopisto. 2Tampereen yliopisto. 3Jyvaskylan yliopisto. *Helsingin kaupunki
Abstrakti / Abstract

Linnut ovat kiehtoneet ihmismielta kautta aikojen, ja niihin liittyva kulttuurinen
kertomusvaranto on laaja. Kulttuurisilla kertomuksilla on transformatiivista
maailmankatsomuksellista voimaa: perinteen valittamisen lisdksi ne auttavat jasentdamaan
ihmisen suhdetta maailmaan. Ne voivat my0s laajentaa todellisuutta avaamalla uudenlaisia
tapoja kuvitella maailmaa. Kasvatuksen suurimpia haasteita on, miten vahvistaa nuorten
tulevaisuuden toivoa ja kuinka vahvistaa kestavaa elamantapaa tukevan
maailmankatsomuksen kehittymistd. Tassa esityksessa tarkastelemme teoreettisia
havaintoja kulttuuristen kertomusten potentiaalista toivon ja kestavyyden rakentajana.
Niihin perustuu eurooppalainen CREA+BIRD- hanke, jonka tavoitteena on kehittaa uusia
kestavyyskasvatuksen menetelmia yhdistamalla kulttuurisia kertomuksia linnuista
systeemiseen ekologiseen tietoon. Tata pedagogista kehittamistyota tehdaan
kansainvalisesti yhteistydssa yliopistojen, koulujen ja kansalaisjarjestdjen kesken.
Esitelmassa hahmotellaan my6s suunnitteilla olevaa empiirista tutkimusta, jossa tutkitaan
lintuihin liittyvia kulttuurisia kertomuksia ja niiden pedagogisia mahdollisuuksia toivon
rakentajana nuorten maahanmuuttajien kielikoulutuksessa.
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1.30.3

Luovat tyopajat lasten ja nuorten ymparistosuhteen ja -toimijuuden
tutkimuksessa

Essi Aarnio-Linnanvuori

Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Narratiiviset lahestymistavat herattavat kiinnostusta ymparist6- ja kestavyyskasvatuksen
tutkimuksen piirissa seka tutkimusmetodologian ettd pedagogiikan nakokulmasta.
Tarinallisesta otteesta haetaan apua ymparistéteemojen opettamiseen ja opiskeluun.
Toisaalta narratiivisesta tutkimusperinteesta etsitdaan valineita ymparistoon liittyvien
identiteettipohdintojen, ymparistotoimijuuden ja tulevaisuuskuvien tutkimukseen.

Tassa esityksessa pohdin luovia tydpajoja ymparistokasvatuksen tutkimusmenetelmana.
Mita etuja luovien, narratiivisten tydpajojen avulla keratylla tutkimusaineistolla on, kun
halutaan ymmartaa lasten ja nuorten ymparistésuhdetta ja -toimijuutta? Mita haasteita
niihin liittyy? Esityksessa tarkastelen kahdessa erilaisessa empiirisessa tutkimuksessa
kaytettyja luovia tydpajoja ympadristo- ja kestavyyskasvatuksen tutkimusaineistona ja
aineistonkeruumenetelmana. Eurooppalaisessa tutkimushankkeessa CCC-CATAPULT
toteutettiin toisella asteella opiskelevien nuorten kanssa kaksi perakkaista luovaa tyopajaa.
Ensimmaisessa tyOpajassa kuvattiin itselle tarkean paikan kehityksestd menneisyydesta
nykyhetken kautta tulevaisuuteen ja ilmastonmuutokseen sopeutumiseen. Toisessa
tyOpajassa tarkasteltiin ilmastokasvatukselle otollisia oppimisen paikkoja. Kotimaisessa
tutkimushankkeessa SPARKA 10-14-vuotiaiden partiolaiset piirsivat ja kertoivat
kokemuksistaan vesiston tutkimisesta seka loivat kuvitteellisen partiolais-
ymparistdsankarihahmon. Molemmissa tutkimuksissa tutkimusaineisto koostui lasten ja
nuorten piirrosten ja kertomusten muodostamista kokonaisuuksista.

Tutkimusaineistot tuottivat sisall6llisesti rikasta empiirista tutkimustietoa lasten ja nuorten
ympdristoajattelusta. Piirrosten ja tarinankerronnan yhdistelmassa ei vain toisinnettu jo
koettua vaan myos luotiin uusia ideoita ja visioitiin mahdollisia tulevaisuuksia. Menetelmassa
oli haasteita: piirrosten ja tarinoiden tulkitseminen kansainvalisessa kontekstissa vaatii
tutkijalta interkulttuurista ymmarrysta. Aineiston tulkintaan sisaltyy vaarin tulkitsemisen riski
seka kysymys siitd, onko kerrottu tarina todella osallistujan “oma”, lainattu kaverilta tai onko
silla pyritty miellyttdmaan tai vastustamaan tutkijan edustamaa auktoriteettia. Tarinan ja
piirroksen tulkitseminen rinnakkain oli tarkeda: toista ei voi tulkita ilman toista. Kerattyjen
tarinoiden perusteella ei voi tehda tasmallista paattelya esimerkiksi ymparistotoiminnan
tavoista mutta luova tyopaja soveltuu erinomaisesti mielikuvien, arvostusten ja toiveiden
tutkimukseen.
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1.31.1

Academic writing with/in spaces and places in higher education

Sofia Jusslin'?, Fredrik Rusk?

1University of Helsinki. 2Abo Akademi University. *Abo
Abstrakti / Abstract

This paper presents a study from the CO-WRITE project (2025-2027), which explores
students’ collaborative academic writing in hybrid learning spaces in higher education. The
study draws from four workshops where 30 students in educational, political, and caring
sciences were tasked with mapping and discussing their academic writing

processes. Through thinking with sociomaterial theories, this study explores how students
retrospectively formulate their work-nets in academic writing that involve human and non-
human actors. Academic writing is approached as a “work-net” (Latour, 2005), indicating
that students write and

work in situated and complex environments, combining various actors, such as physical
places (e.g., home, campus, library), resources (e.g., notes, pens, books) and digital
technologies and devices (e.g., platforms, software, apps, genAl). The data includes audio—
recorded conversations and text/maps on paper from the workshops.

Preliminary analyses suggest that when mapping their academic writing work-

nets, the students retrospectively unfolded a plethora of actors — both human (e.g.,
friends, teachers, supervisors) and non-human (e.g., course literature, genAl, screens, and
applications) — that shape and become shaped by spatial and material dimensions in/for
academic writing. The analysis reveals a contingency and decentralization of academic
writing that is actively held together through students’ work-net with other actors. The
writing spaces and places move around and assemble for each student in diverse ways
depending on available actors and are the outcome of, for example, time, devices, internet
connection, ambient noise, and several other actors.

References

Latour, B. (2005). Reassembling the Social: An Introduction to Actor-Network-Theory. Oxford
University Press.
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1.31.2

Higher Education Teachers’ Teaching and Well-Being in different
learning environments: The Moderating Effect of Mindfulness in
Teaching

Anna Parpala?, Petri Nokelainen?, Milla Riisanen?, Iimari Puhakka?, Liisa Postareff3

1University of Helsinki. 2Tampere University. *SHAMK

Abstrakti / Abstract

Research shows that mindfulness-based practices can significantly enhance teachers'
occupational well-being as mindfulness plays a crucial role in job crafting and moderates the
relationship between emotional demands and psychological stress (Guidetti et al., 2019). In
line with this, the present study investigates the mediating effect of mindfulness between
teaching-related factors, namely teaching approaches, and different well-being factors.

A total of 109 higher education teachers, teaching both on-site and online

courses, participated to the study and responded to a survey which measured factors of
well-being (teacher job satisfaction, work engagement, burnout), approaches

to teaching (interactive, transmissive, unreflective, organised, and constructive), and
mindfulness in teaching. The data were analysed using linear regression and mediation
analyses.

For job satisfaction, findings revealed that longer teaching experience and unreflective
teaching were negatively associated with job satisfaction, while interactive teaching and
intrapersonal mindfulness had a positive relationship to job satisfaction. No mediation
effects were identified, indicating these factors influence job satisfaction
independently. Furthermore, unreflective teaching was negatively associated

with work engagement, while interpersonal mindfulness had a positive association with
it. Mediation analysis suggested that the negative impact of unreflective teaching on
engagement was partly due to its adverse effect on interpersonal

mindfulness. Regarding burnout, unreflective teaching had a strong positive association
with burnout, with intrapersonal mindfulness significantly mediating this relationship.
This indicates that unreflective teaching increases burnout risk by diminishing mindfulness.

Overall, these results underscore the need to reduce unreflective teaching approach (lack of
pedagogical awareness) to enhance teacher well-being, highlighting the pivotal role of
mindfulness.
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1.31.3

Understanding emotional arousal in higher education teaching:
Teachers’ perspectives on high- and low-arousal teaching situations

Anna Wallin!, Laura Pylvis?, Heta Rintala®, Milla Riisdnen?, llmari Puhakka?, Petri
Nokelainen?, Anna Parpala?, Liisa Postareff>

Tampere University. 2University of Helsinki. *Hame University of Applied Sciences

Abstrakti / Abstract

Higher education (HE) teachers experience a wide range of emotions during teaching. While
prior research has highlighted the complexity of teacher emotions, studies focusing
specifically on HE teaching contexts remain limited, and most rely on self-reported data. This
study addresses these gaps by combining physiological data with interviews to explore HE
teachers’ emotional experiences during teaching.

The participants were 56 HE teachers from three universities and four universities of applied
sciences in Finland. The teachers video recorded an approximately 60-minute-long teaching
session (face-to-face, synchronous virtual, or hybrid) while simultaneously wearing a smart
ring that measured their arousal levels based on electrodermal activity (EDA). Following the
recorded teaching session, the combined video and arousal data were discussed with the
teachers in semi-structured interviews. Episodes with different arousal levels were
presented to the participants and they were asked to reflect on their feelings and possible
factors influencing arousal. The transcribed interviews were analysed with inductive content
analysis.

The findings indicate that high-arousal teaching situations were often related to negative
emotions such as agitation, anxiety, and doubt —especially during challenging student
interactions or cognitively demanding situations. In contrast, low-arousal situations were
typically linked to positive or neutral emotions like relief, satisfaction, and serenity. Low
arousal was common when teaching familiar content or when teachers could for a moment
step back from active instruction and take on more of a facilitator or bystander role. The
findings contribute to a deeper understanding of pedagogical factors related to teaching-
related well-being.
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1.32.1

limasto-osaamista kasvattamassa — ammattimaisesta
ilmastokompetenssista transformatiivisiin oppimisymparistoihin

Joula Siponen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkin tuoreessa vaitoskirjassani niiden ammattilaisten ilmasto-osaamista, jotka edistavat
ilmastonmuutoksen hillintaa ja sopeutumista eri sektoreilla Suomessa. Ensisijaisena
tavoitteena oli tunnistaa osaamisen osa-alueita, jotta koulutusta voidaan kehittaa
vastaamaan paremmin ilmastotyon kiireellisiin tarpeisiin. Toisaalta tarkastelin koulutuksen ja
oppimisymparistdjen mahdollisuuksia tukea osaamisen kehittymista korkeakoulutuksessa.
Keskeisena kysymyksena oli, miten korkeakoulutuksessa voidaan mahdollistaa
transformatiivinen oppiminen, jota ilmastoty6hon tarvittavan osaamisen kehittdminen
edellyttaa.

Vaitoskirjan osatutkimukset toteutettiin uniikissa monialaisessa yhteistyossa ilmakeha- ja
kasvatustieteilijoiden kanssa. Laadullisin ja kokeellisin menetelmin — haastatteluin,
yhteiskehittden seka Delfoi-menetelmalla — sukelsimme jo tydeldmassa toimivien
asiantuntijoiden seka korkeakouluopiskelijoiden kokemuksiin.

Yhteistydssa ammattilaisten kanssa tunnistimme, ettd ilmasto-osaamisen on oltava
systeemista, tapauskohtaista ja toiminnallista, kuten aiempi kirjallisuuskin painottaa.
Koulutuksen tulisi tukea kriittisen ajattelun kehittymista sekda mahdollistaa moninaisten
arvojen huomioiminen ja kasittely. Tuloksena syntynyt ilmasto-osaamisen viitekehys on
linjassa kestavyyskompetenssien kanssa ja voi tukea sekda ammattilaisen oman kompetenssin
tunnistamista etta koulutuksen kehittamista ja ilmasto-osaavien tiimien, tydyhteisdjen ja
verkostojen rakentamista. Samalla se herétti kysymyksia siitd mihin kompetenssilla lopulta
pyritddn ja kenen tai minka palvelukseen osaamista kehitetdan.

Transformatiivisen oppimisen ja kuuluvuuden tunteen kasitteiden kautta taas tarkastelimme
ymparisto- ja geotieteiden maisterikoulutuksen oppimisymparistéja. Kysyimme, voiko
konferenssiin osallistumiseen pohjautuva kurssi tarjota olosuhteet transformatiiviselle
oppimiselle ja millainen rooli kuuluvuuden tunteella on koulutuksen vaikuttavuudessa.
Opiskelijoiden kokemukset osoittivat, ettd ns. tosielaman konteksti moninaisine
nakokulmineen ja ristiriitoineen voi mahdollistaa oman kehittyvan asiantuntijaidentiteetin
hedelmallisen reflektoinnin. Jotta kohdatut dilemmat johtaisivat transformaatioon kriittisen
itsereflektion ja diskurssin kautta, opettajan rooli turvallisen ja kuuluvuutta edistavan
oppimisympariston luojana korostuu.

Tassa vaiheessa haluan pohtia vaitoskirjani tulosten merkitysta ja nostaa esiin joitakin sen
herattamia kysymyksia.
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1.32.2

Planetaarisen kansalaisen taidot osana ekologisen jialleenrakennuksen
ajan aikuisten ymparistokasvatusta

Elias Pielikko

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Esitelmdssani tarkastelen ekologisen jalleenrakennuksen ajan aikuisten
ymparistokasvatuksen oppisisaltdja kansalaiskasvatuksen ja taitojen kasvattamisen
nakokulmista. Itsendisen tutkimusyksikkod BIOS:n ekologisen jalleenrakennuksen kasite kuvaa
tarvetta koordinoidulle yhteiskunnalliselle kestavyystyolle, jolla toteutetaan siirtymia pois
planetaarisia rajoja koettelevista toimintatavoista. Ndiden siirtymien, kestavyysmurrosten,
toteutuminen edellyttdd muutoksia kdytanndn toiminnan, poliittisten rakenteiden, seka
yksil6llisten elementtien, kuten maailmankuvien ja toimintatapojen tasolla. Vaikuttavat
toimet kestavyysmurrosten edistamiseksi vaativat nama tasot lapaisevia lahestymistapoja,
joita tarkastelen esitelmassani planetaarisen kansalaisuuden kasitteelld. Kasvatuksessa on
monesti ldhestytty kestavyysmurroksia arvojen ja maailmankuvien, maailmasuhteen
muutosten nakokulmista. Tutkimuksissa on havaittu, ettei toimintamme aina vastaa
arvojamme, jonka vuoksi kasvatuksellisen toiminnan tulisi arvojen ja maailmankuvien
kasittelyn lisaksi tavoittaa myos kdaytdannon toiminnan taso. Taitojen tasolla muotoillaan
inhimillisille yhteisoille toisenlaisia tapoja olla osa Maapallon runsaita ekosysteemeja.

Naista lahtokohdista esittelen aiempaan tutkimukseen pohjautuvan synteesin planetaarisen
kansalaisen taidoista: ekologisista, yhteiskunnallisista, sosiaalisista, teknologisista ja
sopeutumiseen liittyvista taidoista. Synteesi on heuristinen tyokalu, jolla pyritdan
konkretisoimaan kestavyysmurroksia koskevaa tietoa non- ja informaalin aikuisten
ymparistokasvatuksen valineeksi tukemaan kansalaisia kestavien toimintatapojen
rakentamisessa osana ihmisten elettya arkea. Planetaarisen kansalaisen taitojen hahmottelu
teoreettisesti ja kdytannossa on yksi tapa muuttaa tietoa toiminnaksi yhteiskunnan eri
tasoilla, ja edistaa ekologisen jalleenrakennuksen tavoitteita myos kollektiivisesta
nakodkulmasta. Nain haluan esityksellani kdyda keskustelua myos aikuiskasvatuksen roolista
monikriisien aikana: millaisissa konteksteissa ja kenen toteuttama arkinen aikuisten
ympdristokasvatus voisi ekologisen jalleenrakennuksen ajassa toteutua?

Esitelman abstrakti perustuu julkaisemattomaan artikkelikasikirjoitukseen, joka on osa
vaitoskirjatyota.
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1.32.3

Jarjestojen nonformaalin kestavyyskasvatuksen esteet ja
mahdollisuudet

Tiia Kontkanen

Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos
Abstrakti / Abstract

Monet kolmannen sektorin toimijat toteuttavat kestavyyteen liittyvaa nonformaalia
koulutus- ja kasvatustoimintaa. Koulutusta tarjotaan seka itsenaisesti etta yhteistydssa eri
tahojen kanssa erilaisille kohderyhmille lapsista aikuisiin. Usein koulutus liittyy samalla
jarjeston ideologiaan ja perustehtdavaan. Nama jarjestét monesti verkostoituvat ja toimivat
yhdessa omaa jasenist6dadn laajemmilla rajapinnoille, kuten formaalin koulutuksen, toisten
yhteisdjen ja ympardivan yhteiskunnan kanssa.

Tarkastelen vaitostutkimuksessani sitd, mita eri puolilla Eurooppaa toimivissa nonformaalia
oppimista toteuttavissa jarjestoissa tarkoitetaan kestavyydella ja millaiset asiat
mahdollistavat seka estdvat niiden kestavyyskasvatusta. Kestavyyskasvatuksen toimet ja
kdytannot ovat erityisen merkityksellisia maailmassa, jossa pienillakin arkipdivan teoilla on
systeemiset ajalliset, tilalliset ja eettiset seuraukset planeetan hyvinvoinnille.

Planetaarisen hyvinvoinnin pedagogiikan, ekososiaalisen sivistyksen seka planetaarisen
sosiaalipedagogiikan ndakokulmat tarjoavat teoreettisen lahtokohdan tutkimukselle, jossa
hyddynnan myos kaytantdjen ennakkoehtojen mahdollisuuksiin ja esteisiin kiinnittyvaa
kaytantoarkkitehtuuriteoriaa (ks. mm. Heikkinen, Kiilakoski, Kautto & Kemmis, 2023).
Relationaaliset semanttiset, materiaaliset ja sosiaaliset tilat tarjoavat ne ennakkoehdot,
joiden mukaan kdytannot saavat elintilaa kussakin ajassa ja paikassa (Kemmis, 2022).

Aineistoni koostuu neljan eri eurooppalaisen kestdvyyskasvatusta tai -koulutusta toteuttavan
jarjeston fokusryhmahaastatteluista seka tyopajatydskentelystd formaalin koulun opettajien
kanssa. Tutkimuksessani tarkastelen sitd, keita jarjestot laskevat huolenpitonsa piiriin,
millaista tulevaisuutta ne pyrkivat rakentamaan, mita kestavyydella tarkoitetaan, millaista
kestavyyskasvatusta niissa toteutetaan seka millaiset paikkasidonnaiset kdytantojen
ennakkoehdot mahdollistavat ja estavat tata kaikkea toimintaa.

Kemmis, S. (2022). Transforming practices: Changing the world with the theory of practice
architectures. Springer Nature Singapore. https://doi.org/10.1007/978-981-16-8973-4

Heikkinen, H., Kiilakoski, T., Kaukko, M., & Kemmis, (2023). Miten muuttaa kaytantoja
ihmisen ja luonnon kannalta kestaviksi? Ekososiaalinen sivistys kaytantoarkkitehtuuri-teorian
valossa. Kasvatus, 54(1), 64—76. https://doi.org/10.33348/kvt.127187
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1.33.1

Pahuuden rakentuminen kasvatusyhteisoGissa kestavyyskriisin
aikakaudella

Emma Kurenlahti

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Ihmisen toiminnasta juontuva kestavyyskriisi ja sen globaalit ulottuvuudet kuten kiihtyva
ilmastonmuutos, lajikato ja sosiaalinen epatasa-arvo seka naista seuraavat karsimys ja
kuolema, ovat saaneet tutkijat pohtimaan, miten pahuutta tulisi ymmartaa kasvatuksen
kontekstissa. Tdman seurauksena on ajateltu, ettd paha/hyva -dualismista ja pahuuden
liittamisesta yksittadisiin kohteisiin tulisi luopua ja pahuus tulisi ymmartaa kompleksisena
seka rakenteellisena ilmiona, joka esiintyy myods suhteessa muihin kuin ihmisolentoihin.
Tasta muutoksen tarpeesta huolimatta, ei kuitenkaan viela tiedetd, miten pahuuskasityksia
rakennetaan kasvatusyhteisoissa, jotka sijaitsevat osin ongelmallisen ja kestadvyyskriisiin
kytkeytyvan lansimaisen kulttuurin vaikutuspiirissa.

Tama vaitoskirja vastaa osaltaan tahan tutkimuksen puutteeseen tarkastelemalla empiiristen
aineistojen pohjalta pahuuden rakentumista “lansimaisissa” kasvatusyhteisoissa.
Tutkimuksessa sovelletaan diskurssianalyysia, jonka kautta pahuuden rakentumista
lahestytdan kielenkayton kdytantojen valityksella tuotettuna ilmidna. Tata diskursiivista
pahuuden rakentumista tarkastellaan formaalien kasvatusyhteiséjen konteksteissa
analysoimalla opetussuunnitelmia ja opettajien keskusteluja pahuuteen liittyen. Taman
lisdksi pahuuden rakentumista tarkastellaan eldinoikeusliikkeen informaalin
kasvatusyhteison kontekstissa analysoimalla tuotantoeldimista kirjoitettuja
muistokirjoituksia.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd pahuutta rakennettiin kasvatusyhteisoissa osin
hyva/paha -dualismin ja atomististen kasitysten mukaisesti, silla yksilot erotettiin toisinaan
seka hyvassa etta pahassa toiminnan rakenteista ja suuremmista kokonaisuuksista, kuten
luonnosta. Taman lisdksi kasvatusyhteisoissa rakennettiin osin myos rakenteellisia ja
kompleksisia — dialogisia — kasityksia pahuudesta, joissa muunlajisten elididen nakdkulma oli
huomioitu.

Tutkimuksen tulosten pohjalta voidaan olettaa, ettd hyva/paha -dualismin ja ihmiskeskeisten
pahuuskasitysten purkamiseksi tarvitaan ontologista muutosta kasvatusyhteisojen tavassa
hahmottaa maailmaa. Taman myota myos kasityksia subjektien samanaikaisesta
viattomuudesta ja pahuudesta voidaan rakentaa dialogiin perustuen suhteessa niihin
vakivaltaa ja kuolemaa tuottaviin rakenteisiin, joista yksilon toimintaa ei voida taysin erottaa
kestavyyskriisin aikana.
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1.33.2

Tiedepadaoma opetuksessa: Pedagogisten materiaalien merkitys
oppilaiden tiedeasenteiden ja mindpystyvyyden kehittamisessa

Sini Kontkanen, Ella Suortti, Sirpa Karkkdinen, Katariina Waltzer, Karl Alu, Sari Havu-Nuutinen

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Myo0s lapsilta edellytetdan yha enemman valmiuksia ymmartaa tieteellista tietoa, tehda
tietoon perustuvia arjen valintoja ja kokea osallisuutta tiedeyhteis6on. Naita valmiuksia
voidaan tarkastella tiedepddoman (science capital) ndkdkulmasta. Esityksessa
tarkastelemme tiedepadomaan pohjautuvia hankkeessa kehitettyja pedagogisia materiaaleja
ja niiden avulla toteutettuja interventioita: Miten tiedepdaomaan pohjautuvat tunnit
kehittivat oppilaiden kiinnostusta tieteeseen ja heidan mindpystyvyyttaan? Tutkimus
toteutettiin osana laajempaa hanketta, jonka tavoitteena on kehittda ja pilotoida
pedagogisia ratkaisuja, jotka tukevat oppilaiden tiedeosaamista ja lisdavat heidan
sitoutumistaan luonnontieteisiin.

Interventio toteutettiin kuuden viikon aikana ja se sisalsi 15 oppituntia. Oppituntien
teemoina olivat vesi ja ravitsemus, jotka kytkettiin perusopetuksen opetussuunnitelmaan
seka kestavan kehityksen arjen kaytantoihin (esim. vedenkulutus, ravintovalinnat).
Oppitunnit olivat tutkijoiden suunnittelemia ja ne toteutettiin koulukontekstissa
luokanopettajien pitamina. Opettajat koulutettiin materiaalien kayttoon. Tutkimukseen
osallistui 143 neljasluokkalaista (70 tyttoa, 73 poikaa) kuudesta maaseutukoulusta. Aineisto
keréttiin ennen ja jalkeen intervention Webropol-kyselylld, jossa mitattiin kiinnostusta (3
vaittamas, a=.86) ja minapystyvyytta (7 vaittamas, a=.71/.77).

Tulokset osoittivat, ettd oppilaiden kiinnostus luonnontieteisiin vaihteli suuresti, ja ldhes
puolet ei osannut arvioida kiinnostustaan luonnontieteiden oppimiseen. Kuitenkin 72 % piti
tiedepadomaan pohjautuvia oppitunteja kiinnostavina. Erityisesti tutkimukselliset ja
digitaaliset aktiviteetit, kuten vesitutkimukset, vierailut ja VR-lasit, koettiin myonteisina.
Oppilaiden minapystyvyys parani tilastollisesti merkitsevasti (p=.03), mika viittaa siihen, etta
oppilaat saivat selkedamman kasityksen omista taidoistaan ja oppimiskyvystaan
tiedeoppimiseen liittyen. Voidaankin todeta, etta tiedepddomaan pohjautuvat pedagogiset
materiaalit tarjoavat lupaavan keinon vahvistaa oppilaiden myonteisia asenteita ja uskoa
omiin kykyihinsa luonnontieteissa.
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1.33.3

Yliopisto-opiskelijoiden nakemykset kestavan kehityksen integroinnista
kieltenopetukseen

Loretta Saikkonen, Minna Maijala, Eva Malessa

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kieltenopetuksella on merkittava rooli kestavyyskasvatuksessa, silla se tukee oppijoiden
kulttuurienvalista ymmarrysta, kriittista ajattelua ja aktiivista kansalaisuutta.
Kieltenopetuksen oppijaldahtoiset ja vuorovaikutteiset menetelmat ovat luonteeltaan
yhteensopivia kestavyyskasvatuksen periaatteiden kanssa. Kieltenopetus tarjoaa siten
ainutlaatuisen mahdollisuuden kasitella globaaleja haasteita ja edistaa kestavaa
tulevaisuutta. Vaikka kestavyyskasvatuksen potentiaali on laajasti tunnustettu, kestavan
kehityksen roolia kieltenopetuksessa on tutkittu toistaiseksi melko vahan (esim. de la Fuente
2021; Maijala ym. 2023), eika juuri lainkaan kieltenoppijoiden ndkékulmasta.

Tutkimuksessa selvitetdaan yliopisto-opiskelijoiden nakemyksia kestavasta kehityksesta ja sen
roolista kieltenopetuksessa. Tutkimusaineisto kerattiin kevaalld 2025 sahkoisella kyselylla,
johon vastasi 64 opiskelijaa suomalaisista yliopistoista. Tulokset analysoidaan SPSS-
ohjelmalla ja avoimet kysymykset luokitellaan sisallonanalyysilla NVivossa. Alustavien
tulosten mukaan suurin osa opiskelijoista koki jonkinasteista ilmastoahdistusta ja yli puolet
oli valmis tinkimaan elintasostaan ilmastonmuutoksen vuoksi. Tuloksista kay ilmi, etta
kielten kursseilla kasitellaan eniten kulttuurista kestavyytta ja vahiten ekologista ja
taloudellista kestavyytta. Suosituimmat opetusmenetelmat kestavyysaiheiden kasittelyyn
olivat videoiden katsominen, keskustelut ja erilaisten tekstien lukeminen. Ldhes puolet
opiskelijoista vastasi, ettad kestdvyyskasvatus sopii hyvin kieltenopetukseen. Opiskelijoiden
eniten toivomia aiheita olivat jarkeva rahankaytto, kierratys, luonnonsuojelu, eldinten
oikeudet ja ekologinen elaméantapa.

Tutkimus on osa Suomen Akatemian (2024-2028) rahoittamaa SustainLANG-hanketta, jonka
tavoitteena on tuottaa uutta tietoa kielten opetuksessa tapahtuvan kestavyyskasvatuksen
nykytilasta ja mahdollisuuksista Suomessa.

Lihteet:

de la Fuente, M. J. (Ed.). (2021). Education for sustainable development in foreign language
learning. Routledge.

Maijala, M., Gericke, N., Kuusalu, S. R., Heikkola, L. M., Mutta, M., Mantyla, K. & Rose, J.
(2023). Conceptualising transformative language teaching for sustainability and why it is
needed. Environmental Education Research 30(3), 377-396.
https://doi.org/10.1080/13504622.2023.2167941
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1.334

"SINAKO uskallat herittia Gargatuulan?” Metsiteemaisen
kirjallisuuskasvatuksen paamaarat osana kestavaimman elamantavan
tavoittelua

Marleena Mustola

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

On selvaa, ettei kasvatuksessa voida enaa vaistaa kysymysta siita, kuinka voisimme ohjata
tulevia sukupolvia kohti kestavampaa elamantapaa. Kestadvamman kasvatuksen mittavaan
projektiin tarvitaan monia erilaisia pedagogisia lahestymistapoja ja menetelmia. Yksi ndista
on kirjallisuuskasvatus, jonka puitteissa voidaan vahvistaa nuorten lukijoiden suhdetta
lahiluontoon, kuten metsaan. Tassa esitelmassa pohdin metsdaiheisen lastenkirjallisuuden
kayttoa pedagogisena valineena luontosuhteen vahvistamiseksi. Vaitan, etta
kirjallisuuskasvatuksen kautta heratetty kiinnostus ja ymmarrys luontoa kohtaan toimii
pohjana myds halulle suojella ja vaalia sita.

Kasvatustarkoitukseen valjastetun lastenkirjallisuuden haaste on se, etta se saattaa sortua
lilan saarnaavaan, pedagogiseen tai romantisoitua kuvaa ymparistosta tarjoilevaan tyyliin —
vaikkakaan ei aina. Tdssa esitelmassa analysoin tarkemmin yhta teosta: Lena Frélander-Ulfin
kuvakirjaa “Mind, Muru ja metsa”. Olen valinnut kyseisen teoksen lahilukuun siksi, etta siina
metsdluonto ymmarretaan ei-romantisoituna, monitahoisena paikkana. Lisaksi kirja kertoo
henkilokohtaisesta kasvusta, joka on niin ikdan keskeisessa roolissa, kun halutaan heratella
tulevien sukupolvien kykya kantaa vastuuta ymparistoasioista. Frolander-Ulfin teoksen
kertoja on lapsi, jonka diti lahettad kesken mokkireissun metsapissalle pimedan. Pimedssa
metsdssa lapsikertoja kohtaa omien pelkojensa lisdksi manipuloivan nakin, ihmisen
haavoittaman kuusen ja madalta madolta haisevan Gargatuulan. Maailmaa ja sen pelkoja
kohdatessa ei auta kuin kasvaa — ja taputtaa irronnut sammal takaisin paikalleen.

Esitelmassa analysoin lahiluvun keinoin Forlander-Ulfin teosta vieden sen laajempaan
yhteiskunnalliseen kehykseen. Pohdin, miksi juuri metsa on ajankohtainen teema
kestdvamman eldmantavan herattelyn aihealueeksi. Kysyn myos, millaista metsdaiheista
kirjallisuutta meidan pitaisi lapsilla luetuttaa ja millaisiin kasvatuksellisiin paamaariin meidan
olisi syyta metsateemaisen kirjallisuuskasvatuksen keinoin pyrkia.

Esitelma kytkeytyy Koneen saation rahoittamaan “Kyna, jolla kirjoitan, on kaadettu puu” -
hankkeeseen ja sitoutuu kirjallisuuskasvatuksen seka kasvatusfilosofian alueille. Esitelma voi
olla suomeksi tai englanniksi.
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1.35.1

Arctic pedagogy explored through a creative art book project

Flavia Devonas Hoffmann, Kristine Nielsen

College of Social Education
Abstrakti / Abstract

A key concern of Arctic Pedagogy is to anchor education in the local arctic context, which can
include indigenous worldviews and traditional ways of living, nature and geographical
conditions, as well as communities and elders. At the College of Social Education in Ilulissat,
Greenland, a working group was established to investigate how Arctic pedagogy can be
applied in the design, implementation, and content of social pedagogy education. The group
emerged from the need to rethink social pedagogy education in Greenland: How do we
implement Greenlandic values in higher education without reinforcing a dichotomy between
Greenlandic and Western ideologies?

We use participatory action research and aesthetic practice to achieve a shared
understanding of what Arctic pedagogy means for us, and to explore how we can design
learning environments that are adapted to place, community, and culture. Based on the
students’ knowledge, we created a creative art book that, through aesthetic forms of
expression, explores aspects of Arctic pedagogy such as historical and cultural values;
nature; community, elders, and intergenerational learning; ethics; play, spirit, soul, and faith
in life; and traditional Greenlandic pedaggoy. The long-term goal is to increase the quality
and relevance of social pedagogical education through culturally appropriate teaching and
thereby contribute to a sense of belonging as well as a sustainable and resilient society in
Greenland. At the conference, we will share insights and experiences about the process and
results of our work in relation to adult education and continouos learning.

119



1.35.2

Navigating ignorance about the Indigenous Sami with/in Finnish
teacher education

Ella Mattila

Tampere University
Abstrakti / Abstract

European human-rights bodies and the Finnish Truth and Reconciliation Commission
objectives have emphasized the importance of addressing Finnish public knowledge about
the Sami people. This doctoral research examines the relationship of Finnish teacher
education (TE) and the current conditions for raising awareness about Sami matters: if
national curricula and textbooks have marginal Sdmi representation, raising the theme
depends largely on teachers (e.g., Miettunen, 2020). As there is no separate Sami curriculum
in Finland and, thus, mainstream education and Sami education are intertwined (Keskitalo &
Olsen, 2021), the teachers’ own understanding becomes a key issue in terms of both the
rights of the Sdmi students and the basic level of knowledge all students should gain.

This presentation brings together three sub-studies that comprise the doctoral dissertation.
The sub-studies have examined formal TE curricula, interviewed TE faculty, and examined
what the complex ignorance circulating settler-colonial contexts entails in light of
international Indigenous scholarship. The findings illustrate how, even at the TE level, the
promotion of Sdmi perspectives is often left to individual educators, with policies providing
inconsistent support, and how Sami-related knowledge is also challenged by resistance and
discomfort towards themes of colonialism and power. The presentation also delves into
overarching themes of emotions and accountability that are intertwined in Sdmi education in
Finland.

References:

1. Keskitalo, P., & Olsen. T. (2021). Indigenizing education: Historical perspectives and
present challenges in Sdmi education. Arctic Yearbook 2021.

2. Miettunen, T. (2020). Saamelaistietoa vai puuttuvaa tietoa saamelaisista? Selvitys
saamelaistiedosta peruskoulun suomen- ja ruotsinkielisissé oppimateriaaleissa.
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1.36.1

Luokanjohtaja, luokanvalvoja vai luokanohjaaja? — Ylakoulun
luokanohjauksen historia, nykykaytdnteet ja aineenopettajakoulutus

Elina Kuusisto?, Virpi Jirveld?, Merja Viljanen?, Sanna Vehvildinen3

Tampereen yliopiston tutkijakollegium. Tampereen yliopisto. 3Itd-Suomen yliopisto

Abstrakti / Abstract

Symposium tekee nakyvaksi ylakoulun luokanohjauksen problematiikkaa.

1 Luokanohjaus osana suomalaista koulutusjarjestelmaa

Esitelma avaa luokanohjauksen historiaa. Jo vuoden 1872 koulujarjestyksessa esiteltiin
luokanjohtajan tehtavat. Kuitenkin 1990-luvulta lahtien tehtavaa ei ole enda mainittu
perusopetusasetuksissa eika opetussuunnitelmissa, vaikka kdytdannot ovat jatkuneet.
Esitelmassa analysoidaan tehtdvan luonteen kehitys lainsdddanndssa, opetussuunnitelmissa
ja koulu/opetushallituksen ohjeistuksissa yli sadan vuoden ajalta.

2 Luokanohjauksen kaytanteet

Esitelma kasittelee luokanohjauksen kaytanteita Pirkanmaan ylakouluissa. Tutkimuksen
teoreettisen viitekehyksen muodostaa laaja-alaisen ohjauksen malli (Vehvildinen, 2014).
Tutkimusta varten videoitiin ja havainnoitiin luokanvalvojan (N=8) tunteja/tuokioita kevaalla
2025. Lisdksi opettajat reflektoivat videoituja tapahtumia. Tulokset osoittavat, etta
luokanohjauksen kdytanteet ovat saman maakunnan sisalla kirjavia.

3 Aineenopettajaopiskelijoiden kasitykset tulevista ammattirooleistaan aineenopettajana ja
luokanohjaajana

Esitelma tutkii aineenopettajaopiskelijoiden kasityksida omista tulevista ammattirooleistaan
aineenopettajana ja luokanohjaajana seka jasentda aineenopettajakoulutuksen antia
tulevaisuuden tyoelamaa varten. Tutkimuksen teoreettisena viitekehyksena toimii opettajan
reflektion tasojen malli eli ns. sipulimalli (Korthagen, 2017). Aineistona on opiskelijoiden
(N=49) kyselyyn antamat laadulliset vastaukset pedagogisten opintojen alussa syksylld 2024
ja haastattelut (n=10) kevaalla 2025. Tulokset osoittavat, ettd aineenopettajaopiskelijat
suhtautuvat myonteisesti luokanohjuuteen ja aineenopettajuuteen, vaikka realistinen kuva
tydeldamasta ei ole vield jasentynyt.

4 Discussant

Discussant pohtii ylakoulun luokanohjauksen kokonaisuutta ja problematiikkaa
tyonohjauksen ja tydelaman nakdkulmista.
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1.37.1

Tuen vaikuttavuuden arviointi esiopetuksesta perusopetukseen
siirtyvien lasten pedagogisissa selvityksissa

Maija Gerke?, Minna Kyttila?, Tanja Vehkakoski?

Turun yliopisto. 2Jyvéskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tukea tarvitsevan ja koulunkayntidan aloittavan lapsen tuen suunnittelun pohjana tulisi olla
arvio aikaisemmin annetun tuen vaikuttavuudesta. Suomalainen tuen jarjestelma ja tuen
vaikuttavuuden arviointi sijoittuu multi-tiered systems of support (MTSS) -viitekehykseen,
jossa keskeisina elementteina ovat laajeneva ja asteittain tehostuva tuki seka nayttoon
perustuva paatdksenteko. Elokuussa voimaan astunut oppimisen tuen uudistus on lisdnnyt
tuen vaikuttavuuden arvioinnin merkitysta tukitoimien suunnittelussa. Suomalaisessa
koulujarjestelmassa opettajilla on suuri autonomia opetusmenetelmien ja -sisaltojen ja
niiden arvioinnin suhteen. Aikaisemmissa tutkimuksissa on huomattu, ettd opettajien
arviointiosaamisessa on selkeitd puutteita, eika tuen tarpeen arviointi tee tasta poikkeusta.
Tukea tarvitsevien lasten asiakirjoissa tuen tarpeita ei aina perustella tai ne kuvataan lapsen
puutteiden kautta eivatka saman lapsen tuen asiakirjat useinkaan keskustele keskenaan.
Tassa tutkimuksessa selvitettiin tuen vaikuttavuuden arvioinnin toteutumista lapsen
siirtyessa esiopetuksesta perusopetukseen. Aineisto kasittaa 30 syksylla 2024 ensimmaisen
luokan aloittaneen varsinaissuomalaisen lapsen pedagogiset selvitykset. Aineisto analysoitiin
kayttaen aineistolahtoista sisallonanalyysia. Alustavissa analyyseissa asiakirjoista [6ydettiin
kolme erilaista tapaa kuvata ja arvioida tuen vaikuttavuutta: 1. tarkat ja perustelevat 2.
epasuorat ja ohjaavat seka 3. epaselvat ja tulkinnalliset tuen vaikuttavuuden arvioinnit.
Merkittavassa osassa tutkittuja asiakirjoja tarkat tuen vaikuttavuuden arvioinnit puuttuivat
kokonaan epésuorien ja ohjaavien kuvausten korostuessa aineistossa. Tutkimuksen tulokset
viittaavat siihen, ettd tuen vaikuttavuuden arviointi toteutuu talla hetkelld epatasaisesti,
mika vaikeuttaa nayttoon perustuvaa paatoksentekoa nivelvaiheen tukitoimien
suunnittelussa.

Asiasanat: oppimisen ja koulunkdynnin tuki, tuen vaikuttavuus, arviointi, erityisopetus
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1.37.2

Inklusiivisen varhaiskasvatuksen visiointia monipositioisessa
keskustelussa

Elina Viliamaa?, Paivi Pihlaja?, Kata Kumpulainen?, Elina Fonsén?

10ulun yliopisto. 2Itd-Suomen yliopisto. 3Jyviskyldn yliopisto
Abstrakti / Abstract

Inklusiivisuuden periaate varhaiskasvatuksessa koskettaa ennen kaikkea
varhaiskasvatukseen osallistuvia lapsia ja heidan perheitdan, mutta myos varhaiskasvatuksen
tyontekijoita, vastuuhenkildita ja poliittisia paattajia. Eri toimijoilla, myds saman viiteryhman
sisalla, voi kuitenkin olla erilaisia kasityksia siita, mita inklusiivisuudella tarkoitetaan.
Esityksessamme kerromme, miten monipositioisen, kuvittelua hyédyntavan
ryhmakeskustelun avulla voidaan tuottaa nakdkulmia inklusiiviseen varhaiskasvatukseen,
ilman yhteisesti jaettua kasitysta inkluusiosta ja inklusiivisuudesta. Esitimme my0s, etta
yhteisen madrittelyn etsimisen rinnalla ja jopa sijaan, inkluusiota ja inklusiivisuutta on
tarkeaa lahestya myds moninaisuuteen ja toiseuteen liittyvana eettisena ja filosofisena
kysymyksena.
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1.37.3

Vaikeasti kehitysvammaisten pienten lasten osallisuus osana
eksistentiaalista resilienssia.

Roosa Segersvard

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan vaikeasti kehitysvammaisten 3—7-vuotiaiden lasten
osallisuutta osana eksistentiaalisen resilienssin rakentumista. Osallisuus maaritellaan
kestavan hyvinvoinnin teoriaan (Allard 1993; Koirikivi ym. 2021) pohjautuen pienen lapsen
mahdollisuudeksi tehda itselleen tarkeita ja merkityksellisia asioita, vaikuttaa omaan
toimijuuteensa seka tulla nahdyksi ja kuulluksi. Eksistentiaalinen resilienssi puolestaan viittaa
resilienssiin (henkiseen joustavuuteen ja vahvuuteen), joka perustuu mielekkdaseen
kokemukseen maailmasta ja omasta paikasta siina.

Tarkemmin tutkimuksen tavoitteena on siis selvittaa 1) milla tavoin rakentuva osallisuus on
yhteydessa vaikeasti kehitysvammaisen lapsen eksistentiaalisen resilienssin rakentumiselle
2) miten varhaiskasvattajat ja huoltajat tulkitsevat vaikeasti kehitysvammaisen lapsen
osallisuuden sekd minkalaisin toimintamallein he tukevat sen toteutumista 3) mitka tekijat
ovat vaikeasti kehitysvammaisille lapsille tarkeita ja merkityksellisia varhaiskasvatuksen
sosiaalisessa yhteisdssa ja laajemmin heiddan elamassaan seka miten ne nakyvat heidan
arjessaan.

Kognitiiviset, kommunikatiiviset ja fyysiset toimintakyvyn erityispiirteet, arjen rakentuminen
yksiloidylle hoidolle ja kuntoutukselle seka yhteiskunnan luomat esteet haastavat
osallisuuden toteutumista, altistaen vaikeimmin kehitysvammaiset lapset useille resilienssia
ja hyvinvointia heikentaville riskitekijoille. Lisaksi tieddmme hyvin vdhan pienten vaikeasti
kehitysvammaisten lasten ajattelusta seka heille suunnatuista tutkimusmenetelmista
(Tiefenbacher 2023).

Tutkimusaineisto on keratty 3—8- vuotiailta vaikeimmin kehitysvammaisilta lapsilta (17),
lasten huoltajilta sekd varhaiserityiskasvatuksen ja esiopetuksen henkildstolta etnografista
ja aineistopohjaista lahestymistapaa hyddyntamalla. Tutkimus pyrkii syventamaan
ymmarrystamme vaikeasti kehitysvammaisten lasten ajattelusta, heiddn osallisuudestaan
sekd menetelmallisten kdytanteiden soveltuvuudesta tutkimuksen kohderyhman lapsille
tutkimusaineiston tuottajina. Taman tutkimuksen teoreettinen viitekehys yhdistaa
kasvatustieteiden, erityispedagogiikan ja kehityspsykologian nakokulmia, keskidssa toimiessa
mm. Vygotskyn (1978), Allardin (1993) seka Helnen ja Hirvilammen (2015; 2022) teoriat
yksilon kehityksesta osana sosiaalista yhteisodan.
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1.37.4

Vaativan monialaisen tuen edistavia ja estavia tekijoita suomalaisessa
erityiskoulussa

Riikka Hokkanen, Tiina Siitonen

Valteri
Abstrakti / Abstract

Oppimisen tuen lainsddadantouudistus, inkluusio perusopetusta ohjaavana periaatteena seka
hyvinvointialueuudistus haastavat monialaista yhteistyota sivistys-, sosiaali- ja terveystoimen
seka oppilaan muun tukiverkoston arjen yhteistoiminnassa. Valterissa toteutetaan vaativaa
monialaista tukea oppilaille, joilla on laaja-alaisia tuen tarpeita.

Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa, mitka tekijat vaikuttavat vaativan monialaisen
tuen toteutukseen erityiskoulussa, ja pohtia tulosten pohjalta, miten naita havaintoja
voidaan hyddyntda vaativaa monialaista tukea tarvitsevien lasten opiskelun tukemiseksi
Iahikouluissa. Tutkimus pyrkii vastaamaan kysymyksiin 1) millaiset tekijat tukevat ja 2)
estdvat vaativan monialaisen tuen onnistumista monialaisten toimijoiden kokemuksen
mukaan.

Tutkimuksen peruskasite on vaativa monialainen tuki. Tukemisen onnistumista tarkastellaan
seka johtamisen ja toimintaympariston rakenteiden ettd monialaisen yhteistyén
kdytanteiden nakokulmista.

Laadullisen tutkimuksen aineistona ovat kyselyt ja yhdeksan teemahaastattelua.
Informantteina ovat Valterin eri ammattiryhmien edustajat monialaisessa tiimissa. Aineisto
on analysoitu aineistolahtoisella sisallonanalyysilla hyddyntden tutkijatriangulaatiota.
Aineiston pohjalta on muodostettu luokittelua hyodyntden teemoittelu, joka kuvaa vaativan
monialaisen tuen toteutuksen ilmiota eri nakékulmista.

Alustavien tulosten perusteella vaativan monialaisen tuen toteutusta jasentavat nelja
teemaa. Toimintaympdrist6on liittyvat rakenteet, resurssit ja sovitut kdytannot nayttaytyvat
keskeisind yhteistyotd mahdollistavina tai estadvina tekijoind. Monialainen yhteistyé tiimissd
rakentuu asiantuntijuuden yhdistdmisesta, yhteisesta arjessa toteutuvasta arvopohjasta ja
tiedon jakamisen kdytanndista. Oppilas yksilénd -teema korostaa toimintakyvyn,
osallisuuden ja yksilollisten tarpeiden huomioimista. Ammatillisuus liittyy tyontekijan
asenteisiin, osaamiseen ja yhteistydkykyyn.

Tulokset viittaavat siihen, ettd vaativan monialaisen tuen onnistunut toteutus edellyttaa
asiantuntijoiden saatavuutta, selkeita rakenteita ja tavoitteita seka joustavaa yhteistyota.
Yhteistydn onnistumista tukevat yhteiset toimintakaytannot ja riittavat erilaiset
resurssitekijat. Kiire, roolien epaselvyys ja henkil6ston vaihtuvuus nayttaisivat estavan sen
toteutumista. Tutkimus on viimeistelyvaiheessa ja valmistuu 2025.
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1.37.5

Vaativan monialaisen tuen Elmeri-konsultaation kansallinen
tilannekuva

Ulla Heikkila*, Tanja Aarela?, Jyrki Huusko?

Lapin yliopisto. 2Itd-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Maassamme toimii kymmenen niin kutsuttua Elmeri-koulua kehitysvamma- ja autismikirjon
kuntoutusta tarjoavien palveluiden laheisyydessa. Vuonna 2012 kaynnistetty Sosiaali- ja
terveysministerion alainen kehitysvammaisten asumiseen liittyva ohjelma esitti
kehitysvammaisten laitosasumisesta luopumista vuoteen 2020 mennessa. Laitosasuminen ei
ole vahentynyt siina maarin kuin tavoite oli, mutta kehitysvammaisten ja monitarpeisten
oppilaiden opetusta on alettu yhda enemman jarjestaa oppilaiden lahikouluissa. Tama lisaa
lapaisevasti niin erityispedagogisen kuin vaativan monialaisen tuen osaamisen tarpeita
Iahikouluissa.

Opetus- ja kulttuuriministerio rahoitti vuosina 2023—2024 kehittamiskokeilun, jossa Elmeri-
koulujen erityisopettajat tarjosivat konsultatiivista tukea ldhikouluille. Toiminnan tavoitteena
oli lisata kehitysvamma- ja autismikirjon osaamista lahikouluilla seka kehittaa Elmeri-kouluja
alueellisina osaamiskeskuksina. Monitarpeisten oppilaiden opetuksen jarjestaminen vaatii
moniammatillista ja moniasiantuntijaista yhteistyota, jossa Elmeri-kouluista tarjottu
konsultaatio edustaa kohdentunutta, spesifia erityispedagogista asiantuntemusta ja
monialaista verkosto-osaamista.

Esitys liittyy vaitostutkimuksen ensimmaiseen osatutkimukseen, jossa luodaan Elmeri-
konsultaation kansallinen kokonaiskuva luoden nain ajankohtainen ndakékulma keskusteluun
kehitysvammaisuuteen ja autismikirjoon liittyvistd opetushenkilostén konsultatiivisen tuen
tarpeista. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys rakentuu vuorovaikutukselliseen
tukemisprosessiin kehitysvamma- ja autismikirjokonteksteissa. Aineistona on 672 Elmeri-
koulujen konsultoivien erityisopettajien kirjaamaa raporttia konsultaatioista. Esityksessa
vastataan laadullisen sisallonanalyysin keinoin tutkimuksen paakysymykseen: Millaisiin
tilanteisiin ja tarpeisiin Elmeri-konsultaatiota on pyydetty?

Alustavien tulosten mukaan aiheet ovat liittyneet yleiseen pedagogiseen neuvontaan,
kouluyhteisdn ja opettajien tukemiseen, oppilaiden koettuun haastavaan kayttaytymiseen,
kouluakdaymattomyyteen ja koulupaikan pohdintaan etenkin esiopetusvaiheessa. Tutkimus
osoittaa, ettd lahikoulujen oppimisymparistdista puuttuu erityispedagogista
asiantuntemusta vaativan monialaisen tuen kehitysvammaisten ja autismikirjon oppilaiden
opetuksessa.

126



2.1.1

Nuorten hyvinvoinnin edistaminen Taideakatemian kehittamisen
ytimessa — Laulupilotti kukoistuksen kehyksena

Jenni Salo

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimus tarkastelee nuorten hyvinvointia keskittyen ongelmien sijaan nuorten
mahdollisuuksiin, vahvuuksiin ja voimavaroihin, joita oikealla tavalla tukemalla voimme
vahvistaa nuorten kokonaisvaltaista hyvinvointia. Tutkimuksen tavoitteena on syventaa
ymmarrysta nuorten hyvinvoinnin edistamisesta seka kukoistavan toimintakulttuurin
rakentamisesta koulutuksen kentalla. Tutkimuksen kehyksena toimii Laulupilotti-malli, joka
on osa Eteld-Pohjanmaan Opiston Taideakatemian kehittamisprosessia. Laulupilotin
tavoitteena on vahvistaa osallistujien hyvinvointia positiivisen pedagogiikan tyétapoja
hyodyntéden.

Tutkimuksen teoreettisena viitekehyksena on nuorten mydnteisen kehityksen teoria
(positive youth development). Tutkimus rakentuu viiden C:n pohjalle - Competence,
Confidence, Connection, Character, Caring. PYD:n ydinajatuksiin pohjaten Laulupilotti pyrkii
tarjoamaan nuorille sellaista tukea, ihmissuhteita, kokemuksia, mahdollisuuksia ja
resursseja, joita he tarvitsevat kasvaakseen hyvinvoiviksi, menestyviksi ja kukoistaviksi
aikuisiksi.

Tutkimuskysymyksena on, miten Laulupilotti voi edistda nuorten hyvinvointia ja toimia
kukoistuksen kehyksena. Tutkimuksen metodologinen |ahestymistapa on appreciative
inquiry (Al), joka suuntautuu ongelmien sijaan siihen, mika on hyvin ja erityisen toimivaa.
Tutkimusmenetelmana kaytetty Al-pohjainen co-research keskittyy siihen, etta tutkija ja
osallistujat etsivat ja kehittdvat yhdessa uusia toimintatapoja hyvinvoinnin edistamiseksi.

Tutkimuksen aineisto kerattiin kevaalld 2025 ja tutkimukseen osallistui 6 nuorta kevaan ajan.
Tutkimusaineistona on haastattelu- ja kyselyaineisto sekd nuorten kirjoittamat kirjeet.
Aineistoa tutkitaan laadullisen sisadllonanalyysin keinoin. Alustavat tulokset viittaavat siihen,
ettd Laulupilotti on vaikuttanut myonteisesti nuorten hyvinvointiin. Keskeisind teemoina
aineistossa ndyttaytyvat myotatuntoinen ilmapiiri, lammin vuorovaikutus, uusien taitojen
harjoittelun kasvattama itseluottamus ja itsemyotatunnon merkitys.

Tutkimus tuottaa tietoa nuorten hyvinvoinnin edistamisesta ja toimii hedelmallisena
maaperana Taideakatemian kehittdmisprosessissa. Lisaksi tutkimus korostaa myotatunnon,
myonteisten kokemusten ja [ampiman vuorovaikutuksen merkitysta hyvinvointia ja
oppimista edistavina tekijoina. Tutkimus osallistuu myo6s laajempaan keskusteluun siitad,
miten koulutusjarjestelmid voidaan systeemisesti kehittdaa tukemaan paremmin nuorten
kokonaisvaltaista hyvinvointia.
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2.1.2

Nuorten kokemukset pandemian ajalta: Resilienssi ja koulutuksen
uudelleenarviointi pohjoisissa oppimisymparistoissa

Satu-Maarit Korte, Tuija Turunen, Pigga Keskitalo

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Esitys tarkastelee nuorten osallisuuteen ja resilienssiin liittyvia kysymyksia pandemian
jalkeisessa ajassa pohjoisesta ndakokulmasta. Kansainvalisessa, Kanadan Social Sciences and
Humanities Research Council (SSHRC) rahoittamassa Resilient Experiences and Agency of
Youth and Children During the Pandemic (REAP) -hankkeessa on mukana nuoria Kanadasta,
Isosta-Britanniasta ja Suomesta. Hankkeen keskitssa on nuorten aktiivinen toimijuus. Tassa
esityksessa keskitymme kyselylomakkeen tuloksiin. Nuoret toivat esiin kyselylomakkeessa
koulukokemuksiaan ennen pandemiaa, sen aikana ja sen jalkeen. Tama esitys keskittyy
erityisesti suomalaiseen osatutkimukseen, mutta vertailevia ndkokulmia esitetdan.

Tutkimuksessa tarkastellaan kahta kysymysta: 1) Miten nuoret kokivat koulutuksen kriisin
aikana? 2) Kuinka luova ja osallistava tutkimuksen toteutus voi tuoda nuorten danen esille ja
tukea koulutuksellista toipumista ja tulevaisuuden uudelleensuunnittelua? Teoreettisena
viitekehyksena toimivat syvaoppiminen (Fullan & Gallagher 2017) ja radikaali kollegiaalisuus
(Fielding 1999), jotka korostavat yhteisollista ja jaettua oppimista.

Kyselyaineiston (n = 162) tulokset osoittavat, etta nuoret kokivat nopean siirtymisen
etdopetukseen kuormittavana, ja valtaosa heistd suhtautui myonteisesti paluuseen
lahiopetukseen. Pandemian aikana nuoret raportoivat liikkkuneensa paljon ulkona seka
viettdneensa runsaasti aikaa perheen kanssa. Teknologian ja yhteisollisyyden yhdistaminen
osoittautui haasteelliseksi: kameran kaytto etdopetuksessa nayttaytyi suomalaisille nuorille
useimmiten epamiellyttavana, vaikka he samalla kaipasivat yhteisollisyytta.

Johtopaatoksena esitamme, etta yllattavissa tilanteissa opiskelua voidaan tukea lisdamalla
osallistumista, joustavuutta ja yhteisollisyyden tunnetta. Syvaoppimista tukevien tutkivan
oppimisen, reflektion ja monitieteisen ldhestymistavan hyédyntaminen voi auttaa
varautumista hairiéihin ja niista selviytymisessa. Koulujen tulisi vahvistaa nuorten kriittista
teknologian tarkastelua ja oman oppimisen ymmarrysta, silld ne tukevat resilienssia ja
toimijuutta.

Avainsanat: nuoret, resilienssi, pandemian jalkeinen koulutus, osallisuus
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2.2.1

Valtion tarveperustainen erityisavustus esi- ja perusopetuksen tasa-
arvon edistamiseen: ensituloksia kuntien ja koulujen ndakékulmasta

Meri Lintuvuori®?, Laura Nyman?, Nestori Kilpi*

Tampereen yliopisto. 2Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Oppimistulosten eriytymisen seka laajemmin koulutuksellisen eriarvoisuuden lisadntymisen
vuoksi on opetus- ja kulttuuriministerio (OKM) ja osa kunnista jakaneet tarveperustaista
rahoitusta koulutuksellisen tasa-arvon lisdamiseksi. Esimerkiksi Helsinki on jakanut
kouluilleen tarveperusteista rahoitusta vuodesta 2008 (Silliman, 2017) sekd OKM
valtakunnallisesti vuodesta 2009 alkaen esi- ja perusopetuksessa ja 2018 alkaen
varhaiskasvatuksessa (OKM, 2021 ). Erityisavustus vakiinnutettiin Opetus- ja kulttuuritoimen
rahoituslakiin vuonna 2023 (489/2022). OKM:n erityisavustuksen mydntokriteerit perustuvat
esi- ja perusopetuksen osalta koulun toimintaymparistéa kuvaaviin tilastokriteereihin ja
varhaiskasvatuksen osalta kunnan tasoisiin tilastokriteereihin. Erityisavustusta voidaan
myontaa kaytettavaksi ainoastaan varhaiskasvatuksen, esi- ja perusopetuksen kasvatus- ja
opetushenkildston palkkakuluihin. Nykydan rahoitusta mydnnetdan kerralla
nelivuotiskaudelle (2024-2027), vaikkakin maksatuksen ehtona on vuosittain se, etta
eduskunta myontaa tarkoitukseen maararahat.

Vaikka erityisavustusta on myonnetty jo yli kymmenen vuoden ajan, ei ole juurikaan
tutkimustietoa siitd, miten valtion erityisavustusta kdytetdan ja miten myontokriteerit
kdytannossa toimivat. OKM:n rahoittamassa monitieteisessa TAR-tutkimushankkeessa
(https://www.researchreal.fi/projekti/tar-hanke) tavoitteena on vastata tdhéan
tutkimustarpeeseen hyédyntamalla monipuolisesti olemassa olevia arviointi- ja
rekisteriaineistoja seka keraamalla uutta maarallista ja laadullista aineistoa esi- ja
perusopetuksen seka varhaiskasvatuksen nakékulmasta.

Tassa esityksessa keskitymme perusopetukseen kysely- ja dokumenttiaineiston
nakokulmasta. Kyselyaineisto koostuu kuntakyselysta seka peruskoulujen rehtoreille
osoitetusta kyselystd, niissa kunnissa, jotka saivat valtion erityisavustusta hakukierroksella
2024-2027. Esityksessa tarkastellaan alustavia tuloksia ensimmaiselta kyselykierrokselta
vuodelta 2025.

Laki opetus- ja kulttuuritoimen rahoituksesta annetun lain muuttamisesta 22.6.2022/489

OKM. (2021). Oikeus Oppia. Koulutuksellisen tasa-arvon ja positiivisen erityiskohtelun
edistamistoimia varhaiskasvatuksessa seka esi- ja perusopetuksessa valmistelevan
tyoryhman valiraportti. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2021:43.

Silliman, M. I. (2017). Targeted Funding, Immigrant Background, and Educational Outcomes:
Evidence from Helsinki’s “Positive Discrimination” Policy. VATT Working Papers 91.
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2.2.2

Opettajien alueellisesti eriytyvat poliittiset ja kulttuuriset orientaatiot

Lotta Saariluoma?, Sonja Kosunen?, Ninja Hienonen?, Heidi Huilla®

1t3-Suomen yliopisto. 2Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksessa tarkastellaan varhaiskasvatuksenopettajien, luokanopettajien,
erityisopettajien ja aineenopettajien poliittisia ja kulttuurisia orientaatioita Suomessa.
Opettajien poliittisia orientaatioita lahestytdadn vasemmisto-oikeisto- ja konservatiivi-
liberaali-ulottuvuuksien kautta. Kulttuuriset orientaatiot muodostuvat kulttuuristen ja
liilkunnallisten kaytanteiden kokonaisuuksina ja kuvaavat opettajien vapaa-aikaa. Tutkimus
perustuu kansallisesti edustavaan (N= 2796) kyselyaineistoon. Analysoimme K-means
klusterianalyysin sekda multinomiaalisen regressioanalyysin avulla, millaiset taustatekijat ovat
yhteydessa opettajien poliittisiin orientaatioihin, ja miten opettajien kulttuuriset orientaatiot
ovat yhteydessa heidan poliittisiin orientaatioihinsa. Tulokset osoittavat opettajien
sijoittuvan poliittisen orientaation ryhmiin vaihtelevasti, mita selittavat opettajien ikaryhma,
luokkasamastumisen kokemus ja tyoskentelyalue. Lisdksi opettajien kulttuuriset orientaatiot
eriytyivat riippuen siita, mihin poliittisen orientaation ryhmaan he sijoittuivat. Vasemmisto-
liberaalissa ryhmassa opettajat harrastivat usein kestavyys- ja kuntoilulajeja eivatka
kuluttaneet modernia tai populaarikulttuuria, ja he tyoskentelivat kaupungeissa, eritoten
Helsinki-Uusimaan alueella. Heita oli opettajaryhmista vahiten luokanopettajien joukossa.
Vasemmisto-konservatiivisen ryhman opettajat eivat puolestaan harrastaneet vastaavia
urheilulajeja vaan kuluttivat eniten korkeakulttuuria. Pohjois-Suomeen ja Lappiin seka Lansi-
Suomeen keskittyvat oikeisto-konservatiivisen ryhman opettajat eivat harrastaneet
kuntoilulajeja sen paremmin kuin esteettisia ja hyvinvointilajejakaan. Analyysin perusteella
opettajien poliittiset ja kulttuuriset orientaatiot eriytyivat alueellisesti, milla voi olla
merkityksensa tarkasteltaessa opetussuunnitelman tulkintaa ja taytdantéonpanoa erilaisilla
alueilla.
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2.2.3

Vertaileva nakokulma sitkeiden eriarvoisuuksien muotoutumiseen
peruskouluissa ja eri koulutusjarjestelmissa

Tuomas Tervasmiki', Hdkon Leiulfsrud?, Harri Melin®

lyhteiskuntatieteiden tiedekunta, Tampereen yliopisto. 2Norwegian University of Science
and Technology

Abstrakti / Abstract

Tassa esityksessa esittelen pohjoismaista CODIC-tutkimushanketta (Comparing the
Organization of Durable Inequalities in Childhood: Inequality in childhoods, schools and
associated welfare systems). Vertailevassa hankkeessa tutkitaan Norjan, Ruotsin, Suomen ja
Yhdysvaltain koulutusjarjestelmien toimintaa ja sitd, miten ne yhtaalta purkavat sitkeiden
eriarvoisuuden muotoja, toisaalta uusintavat niita. Kansallisista koulutusjarjestelmista
muodostetaan kuvaa kohdekaupunkien Trondheim, Norrkdping, Tampere ja Berkeley kautta.
Tutkimukseen on valikoitu matalan ja korkean sosioekonomisen asuinalueen peruskouluja
kustakin kaupungista. Lisaksi huomiota kiinnitetdan kunnan koulutuksen ohjaukseen ja
koulujen opiskelijahuoltoon. Tutkimushankkeessa analysoidaan seka rekisteriaineistoja ja
kyselyaineistoja ettd dokumentti- ja haastatteluaineistoja. Trondheimin ja Tampereen osalta
aineistoa on keratty ensimmaisen kerran 2002 ja Norrkdpingin ja Berkeleyn osalta vuodesta
2019, mika mahdollistaa kattavan pitkittaistutkimuksen.

Teoreettisesti tutkimushanke pohjaa uusinstitutionaaliseen teoriaan (Hasse & Kriicken
2014) ja organisaatio- ja systeemiteorioihin (Tilly 1998; Tomaskovic-Devey ym. 2009; Domina
ym. 2017). Ndin muodostuu mesotason nakékulma kouluihin organisaatioina, jotka ovat
vuorovaikutuksessa paikallisten yhteisdjen ja sosiaalipoliittisten jarjestelmien kanssa. Tillyn
(1998) mukaan sitkeat eriarvoisuuden muodot, kuten sukupuoli, etnisyys, luokka ja
vammaisuus, muodostuvat ensisijaisesti organisaatioissa, mika korostaa organisaation
normeja, kulttuuria ja kdaytantoja naiden erontekojen uusintajina tai purkajina. Esityksessa
kdyn lapi tutkimushankkeen Iahtdkohtia ja havainnollistan Tampereen tapaustutkimuksen
kautta, miten hankkeessa tutkitaan sitkeita eriarvoisuuksia kunnan koulutusjarjestelmassa ja
kouluorganisaatioissa.
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23.1

Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden toimijuuden rakentuminen
peruskoulun aineenopetuksessa

Eija Aalto

Jyvaskylan yliopiston opettajankoulutuslaitos
Abstrakti / Abstract

Kielitietoinen opetus on linjattu perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden yhdeksi
kulmakiveksi jo vuonna 2014, mutta sen vakiinnuttaminen osaksi koulujen toimintakulttuuria
on ollut haasteellista (esim. Repo 2023). Oppilaiden opiskelukielitaidon kehittymiseen ja sita
kautta toimijuuteen liittyvia tarpeita ei valttamatta tunnisteta eika tarjolla oleva tuki ole
riittavaa. Vireilla oleva oppimisen tuen uudistus on omiaan parantamaan tilannetta, mutta
tarvitaan pedagogisten kaytanteiden kehittamista ja kokonaisymmarrysta siitd, millaiset
seikat mahdollistavat ja toisaalta myos estavat oppilaiden padsya tiedonalojen kaytanteisiin.

Tdssa meneilldadn olevassa tapaustutkimuksessa tarkastellaan yhta peruskoulun 9. luokkaa
fokusoiden erityisesti siind opiskeleviin neljaan keskenaan erilaiseen
maahanmuuttotaustaiseen oppilaaseen ja heidan toimijuuteensa kolmen oppiaineen
tunneilla (biologia, yhteiskuntaoppi ja terveystieto). Kyseista luokkaa seurattiin yhden
syyslukukauden ajan, ja seuranta-ajalta kerattiin etnografista havainnointiaineistoa ja
oppituntitaltiointeja seka opettajien ja oppilaiden haastatteluita.

Tutkimuksessa selvitetdan, millaiset seikat vaikuttavat fokusoppilaiden toimijuuden
rakentumiseen. Toimijuuden rakentumista tarkastellaan tilanteisena ajassa ja paikassa
muuttuvana ja vuorovaikutuksessa neuvoteltuna ilmiona, joka kantaa myos ajallisia
kerrostumia (ks. esim. Virtanen 2016). Neksusanalyysin keinoin tutkitaan, miten opettajien ja
oppilaiden elaméanbhistoriat, koulun ja luokkahuoneen vuorovaikutusjarjestys seka opettajien
ja oppilaiden diskurssit ja tilanteiset toimintatavat rakentavat oppilaille erilaista toimijuutta
(Scollon & Scollon 2004). Esityksessani kuvaan tutkimuksen alustavia tuloksia.

Repo, E. (2023). Together towards language-aware schools. Perspectives on supporting
increasing linguistic diversity. Vaitoskirja. Turun yliopisto.

Scollon, R., & Scollon S. W. (2004). Nexus analysis: Discourse and the emerging internet.
Routledge.

Virtanen, A. (2016). Insights into the agency, positioning and development of professional
Finnish language skills of international nursing students. Apples: Journal of Applied Language
Studies, 10(2), 63-81.
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2.3.2

Kansainvalinen katsaus maahanmuuttotaustaisten oppilaiden
oppimistulosten taustalla oleviin tekijoihin

Faruk Nazeri, Mari-Pauliina Vainikainen, Ninja Hienonen

Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Nykymaailmassa maahanmuuttajilla on merkittava rooli hyvinvointivaltioiden
vaestdrakenteessa ja eritoten vaestonkasvussa. Maahanmuuttajien integroituminen uuteen
yhteiskuntaan edellyttaa sellaisia tutkimusperustaisia toimintamalleja, jotka ovat helposti
muovattavissa jatkuvasti muuttuvassa maailmassa. Yksi keskeinen toimintamalli liittyy
maahanmuuttotaustaisten lasten ja nuorten koulutukseen ja osaamistuloksiin. Useissa
tutkimuksissa on noussut esiin maahanmuuttotaustaisten oppilaiden valtavdestoa
heikommat osaamistulokset. Esimerkiksi viimeisimmissa PISA-tutkimuksissa ndama
osaamiserot ovat olleet OECD-maiden suurimmat. Osaamiserojen taustalla on todettu
olevan oppilaiden sosioekonominen tausta ja heikko opetuskielen hallinta, joiden lisdksi on
valtavasti muita vaikuttavia tekijoitda. Suomen maahanmuuttohistoria on verrattain lyhyt ja
osittain siita syysta maahanmuuttotaustaisten oppilaiden osaamiseen vaikuttavia tekijoita ei
ole viela tarpeeksi laajasti tutkittu. Taman tutkimuksen tavoitteena on kerata kansainvalista
tietoa systemaattisen kirjallisuuskatsauksen avulla niista tekijoista, jotka vaikuttavat
maahanmuuttotaustaisten oppilaiden osaamistuloksiin. Katsaus on toteutettu PIRSMA-
menetelmill3 ja se koostuu 01/2000-04/2024 valisend aikana julkaistuista kansainvalisista
vertaisarvioiduista tutkimuksista. EBSCO ja PROQUEST-tietokannoista I6ytyi yhteensa 3348
artikkelia, joista 101 valikoitui lopulliseen aineistoon. Sisallyttamiskriteerina oli sellaiset
tutkimukset, joiden kohteena oli perus- tai toisen asteen maahanmuuttotaustaiset oppilaat,
joilta oli jokin osaamisen osa-alue mitattu. Analyyseissa tuloksia tarkastellaan seka yksil6-
etta jarjestelméatason tekijoiden kautta jasennettyna. Tuloksissa odotetaan korostuvan
oppilaiden sosioekonomisen aseman merkitys osaamistulosten taustalla, mutta muiden esiin
nousevien tekijoiden maantieteelliset erot ovat erityisen mielenkiinnon kohteena taman
tutkimuksen aineiston analyyseissa. Tulosten perusteella ndyttasi myos silta, etta vastaavaa
systemaattista kirjallisuuskatsausta ei ole 2000-luvulla tehty, mika puolestaan puoltaa tdman
tutkimuksen tarpeellisuutta.
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2.3.3

The Preliminary Portrayal of Parents’ Attitudes toward LGBT+
Inclusivity in Secondary Schools in Croatia

Barbara Kusevic

University of Zagreb
Abstrakti / Abstract

The goal of this study is to describe parents' attitudes toward LGBT+ inclusivity in secondary
schools in Croatia. The data were collected in 2024 and 2025 via an online survey with
parents (N = 18) of secondary school students during the piloting phase of an ongoing
research project supported by the Croatian National Scientific Foundation. Due to the
participants’ low response rate, guided by the theoretical concepts that advocate for a
whole-school approach in creating LGBT+-inclusive schools, two new variables were
created: parental support for LGBT+ visibility in secondary schools and parental support

for processing and sanctioning each form of LGBT+-motivated violence/discrimination. The
results point to the high parental agreement with the items that support processing

and sanctioning all forms of LGBT+-motivated violence and discrimination in

schools. The agreement with the attitudes that support LGBT+ visibility in secondary schools
(representation of LGBT+ topics in the curriculum and material

environment, LGBT+ advocacy, LGBT+-inclusive language, and general school climate) is
significantly lower. The results open up a

dilemma of whether LGBT+ individuals could be effectively protected from

discrimination and violence in a school culture that taboos LGBT+ visibility, as well as the
question of the general purpose of each action focused on inclusivity (e.g., mere protection
or equity). The concluding part critically examines the methodological decisions

that might have led to a low parental response and offers recommendations for
researchers of this topic in heteronormative contexts.
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LGBT Inclusivity Among High School Students in Croatia: Findings from
a Quantitative study on attitudes, experiences and needs of students,
teachers and parents

Goran Livazovié

Faculty of Humanities and Social Sciences Osijek, Department for Pedagogy
Abstrakti / Abstract

The issue of LGBT inclusivity in school environments is one of the key cultural and social
challenges of contemporary education. Research shows that the experiences of LGBT
students significantly impact their well-being, academic success and social integration.
Despite normative progress and increased visibility of LGBT topics in public discourse,
systematic research on students’ perceptions and experiences in this area remains scarce in
the Croatian context. This research was conducted as part of the ,LGBT+ inclusivity of
secondary schools: attitudes, experiences and needs of different actors of the educational
process” study, an ongoing project supported by the Croatian National Scientific Foundation
(HRZZ) aimed at analyzing the state and dimensions of LGBT+ inclusivity in Croatia. Using
guantitative methodology based on a multidimensional online questionnaire, our pilot study
aimed to examine the student (N=105), teacher (N=51) and parental (N=62) attitudes toward
LGBT inclusivity, their perceptions of the school climate, and the prevalence of
discriminatory experiences using descriptive and inferential procedures. Six dimensions were
identified through content analysis and meaningful conceptual groupings: physical and visual
environment; curriculum; school climate; advocacy; protocols and institutional responses;
normative beliefs regarding gender and sexuality. Our statistical findings provide significant
correlates with dominant attitudes and experiences, potential barriers to inclusivity, and the
role of teachers and families in creating a supportive educational and social environment.
Based on the empirical findings, this presentation discusses possible valid guidelines for
improving educational and family practices in fostering more inclusive and tolerant school
communities.
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24.1

Taidekasvatuksen tuntumassa

Joonas Suomalainen-Sallinen

Jyvéskylédn yliopisto / Musiikin, taiteen ja kulttuurin tutkimuksen laitos
Abstrakti / Abstract

Meneilldan olevassa vaitostutkimuksessani jaljitan kuvataiteen opettajan tyossa
harjaantumisen myota kehkeytyvaa piirretta, jossa tyon kasvatuksellinen merkitys voi
paljastua kouriintuntuvasti ja toimia kompassina tydohon kohdistuvien odotusten ja
velvollisuuksien savyttdmassa maastossa. Tama hankalasti sanallistettava ammattitaidon
kohta on kerta toisensa jdlkeen lipsunut vakiintuneiden kasitteiden ja niiden merkitysten
ulottumattomiin ja edellyttanyt toisenlaisen totuuskasityksen vakavasti ottamista. Vaikka
viimeaikaiset muotoilut taidekasvatuksen kentalla — esimerkiksi opettajan intuitiosta ja
pedagogisesta mielikuvituksesta — pyrkivat eittdmatta tavoittamaan samaa ilmiota, ehdotan
tutkimuksessani niiden rinnalle pedagogisen tuntuman kasitetta. Se viittaa kasvattajan
taitoon saattaa kasvatuksellisesti merkityksellinen ilmenemaan — taitoon, jota intuitio ja
mielikuvitus informoivat, mutta joka ei viela tyhjene niihin.

Pedagogisen tuntuman kasite pohjautuu 1800-luvun keskieurooppalaisessa kasvatustieteen
perinteessa syntyneeseen termiin pddagogische takt (eng. pedagogical tact), joka on
hermeneuttisessa filosofiassa ndhty valttamattémana inhimillisen tiedon ja ymmarryksen
muodostumiselle ihmistieteisiin perustuvilla aloilla. Hans-Georg Gadamerille tuntuma on
jopa ihmisyytta perustavanlaatuisesti luovan hermeneuttisen kokemisen edellytys, jossa
kasitys tiedosta, sen alkuperasta ja ymmarryksen muodostumisesta poikkeaa merkittavasti
luonnontieteellisesti orientoituneen valtavirran ndkemyksista.

Tutkimuksessani tarkastelen pedagogista tuntumaa opettajan tyéssa harjaantuvana,
eettisesti virittyneena herkkyytena antaa kasvatuksellisesti merkityksellisen ilmeta. Se viittaa
toimintavalmiuden otteeseen, joka ei kuitenkaan takaa mitdan eikd kuulu yksinomaan
kenellekdan. Tuntuma ilmentaa pedagogisen suhteen osatekijoiden taitokseen avautuvaa
kasvatuksellisesti merkityksellista tilaa, jossa jokainen ymmarretdan yhta lailla kasvavana.

Luonnostelen taide- ja taitokasvatuksen tutkimuksen teemaryhmassa pedagogista tuntumaa
jasentamaan taiteen kasvatuksellisen merkityksen avautumista — erityisesti niiden
valttamattomien muutosten keskelld, joita toisiinsa kietoutuneet kestavyyskriisit ovat
tuoneet esiin. Vaikka tuntuma liittyy olennaisesti inhimilliseen kokemukseen, sen tulkinnassa
avautuu mahdollisuus myo6s ihmiskeskeisyyden ylittamiseen. Avaan nakdkulmia
pedagogiseen tuntumaan kuvataiteen opettajan tydssa ja luon alustavan silmayksen siihen,
millaisena taide nayttaytyy peruskoulun kuvataiteen opetuksessa pedagogisesta tuntumasta
kasin.
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24.2

Kuvataidekasvatuksen laajenevat yhteisot - villiintymista ja
kanssamuotoutumista

Mirja Hiltunen
Lapin yliopisto

Abstrakti / Abstract

Olen kehittanyt ja tutkinut yhteisollista taidekasvatusta 1990-luvun lopusta ldhtien Lapin
yliopiston monitieteisissa pohjoisissa tiede- ja taideyhteisoissa. Yhteisollinen taidekasvatus
on luonut toimintakulttuuria, jonka kautta yhteisot voivat taiteen avulla luoda ja tuoda esiin
merkityksia seka jakaa ja kehittaa niita itselleen ja ymparistolleen ajankohtaisiin teemoihin
liittyen.

Yhteisolliselld taidekasvatuksella on ajassamme merkittdva rooli ja potentiaalia olla myds
globaalissa roolissa edistdamassa ja pohtimassa uudelleen luonnon ja ihmisten yhteytta ja
tasa-arvoa post-humanistisen ja kestavan kehityksen kontekstissa. Mutta miten
taidekasvatuksen yhteisot tulisi maaritella? Lansimainen sivistyskasityksemme on pitkdan
perustunut ajatukselle ihmisen ja luonnon erillisyydesta. Ekologisen kriisin my6ta
kuvataidekasvatuksessa on jo pitkdan kyseenalaistettu vahvasti tata ajatusta.

Konkretisoin esityksessani yhteisollisyyden siirtymaa ihmiskeskeisestda maailmankuvasta
viitaten omakohtaiseen taiteelliseen tydskentelyyni Lapin yliopiston koordinoimassa Living in
the Landscape -hankkeessa. Teoksessani Rewilding mind 2.1 (video 13.25min) ihminen astuu
syrjaan ja paarooliin nousee koiran aistinen nakékulma maisemaan. Videon voi nahda
uusmaterialistisesti yrityksenani irtautua omista ihmis-affektiivisuuteen sitovista
kulttuurisista vaikutuksista kokea maisema ja - kokeilla toisenlaista olemista. Pyrin
yhteistydssani koiran kanssa valittdmaan ihmisen ja ei-inhimillisen luonnon tasa-arvoa ja
vuorovaikutusta.

Video ja siihen liittyvd omakuva pitaa sisallaan viitteitd neurofysiologiaan, kiinnittden sen
villiinnytyksen tarpeeseen myos ihmislajin ndkékulmasta. Villiinnytykseksi (rewilding)
kutsutun luonnonsuojeluperiaatteen mukaan sirpaloituneet ja katoamassa olevat
ekosysteemit eivat tarjoa riittavasti elinymparistdja uhanalaisille lajeille. Sivuan teosarjassani
medikalisaatiota ja kuinka sen lapdisemassa kulttuurissa ladketieteesta on tullut sosiaalinen
ja yhteiskunnallinen auktoriteetti. Teokseni sivuavat myos Alzheimerin tautia ja autismikirjon
harioita - yleensakin villiintyneita hermoliitoksia neurofysiologian nakdkulmasta. Pohdin
teoksissani, pitdisiko yleista ajattelutapaamme niin muun lajisia, kuin vammaisuutta ja
sairautta kohtaan villiinnyttda edelleen alallamme. Mistad suunnasta hyva maaritellaan, kun
tavoitellaan ulossulkematonta yhteisollisyytta?

137



24.3

Taideperustaisesti koettu ja jaettu koulu.Kietoutumat, jannitteet ja
tuhruiset varit kestavaan opettajuuteen ohjaamassa.

Leena Knif?, Marja Rastas?®

'Helsingin yliopisto. 2Aalto-yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kahden yliopiston kuvataiteen ainedidaktikkojen opetuksen kehittamistyo seka siina
tunnistettu tarve kehittaa oppiaineen tiedonkasitykselle ominaisia didaktisia oppimisen ja
tutkimisen tapoja toimivat tutkimuksen lahtokohtana. Teoreettisena viitekehyksena on
taideperustaisuus ja taideperustainen toimintatutkimus (Esim. Jokela & Huhmarniemi,
2020). Aineiston lahiluvun ja aineistoldahtoisen sisdllénanalyysin keinoin tarkastelemme,
minkalaista tietoa taideperustaisen osallistuvan havainnoinnin ja koulu(auto)etnografian
menetelmin (vrt. Lakka, 2024; Paju, 2011) voidaan tuottaa koulusta, koulussa olemisesta,
opetusharjoittelusta. Kysymme, miten nain tuotettu tieto voi tukea kuvataideopettajaksi
opiskelevien kasvua kestavaan opettajuuteen. Tutkimuksen aineisto koostuu Aalto-
yliopiston kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden Helsingin yliopiston Ainedidaktiikka I -
kursseilla tuottamista taideperustaisista harjoitteluraporteista vuosilta 2022, 2023 ja 2024
(N=60). Esityksessa keskitytdaan tutkimuksen kolmannen syklin (2024) raportteihin seka koko
tutkimuksen keskeisiin havaintoihin.

Taideperustaisuus mahdollisti koulussa olemisen kokemuksen purkamisen ja opettajana
olemisen avaamisen uudella kerroksellisella ja kompleksisella, mutta muille jaettavalla ja
osallistavalla tavalla. Reflektiossa kuvallistaminen ja sanallistaminen tdydensivat toisiaan.
Taide jattaa auki ja tuo nakyvaksi asioita, joita ei osata kysya. Se tuottaa avoimuutta ja
huokoisuutta tukevan metaforisen tilan, joka mahdollistaa kompleksisten asioiden kasittelyn
dialogisesti, kriittisesti ja ratkaisukeskeisesti. Teos, jonka kautta kokemusta jaetaan, on
alyllinen, monitahoinen, kompleksinen ja avoin (esim. Varto, 2017). Se avaa opiskelijalle
mahdollisuuden oman koulusuhteen, omanlaisen opettajuuden ja toimijuuden
rakentumiseen. Ryhmalle se avaa tilan rohkeammille ja rehellisimmille keskusteluille.
Opettajankouluttajille taideperustaiset harjoitteluraportit avaavat uuden arvokkaan
nakyman opetusharjoittelijoiden kokemuksiin.
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2.5.1

Factors influencing teachers’ self-efficacy on inclusive music education

Oula Mommo, Katja Sutela, Riikka Mononen

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

This study investigated how teachers' attitudes towards inclusive education and support
from school management and community are related to their self-efficacy in the context of
inclusive music education. Participants (n = 185) were teachers from Finnish comprehensive
schools (Grades 1-9). They answered three questionnaires: the Teacher Efficacy for Inclusive
Practice scale, the Attitudes towards Inclusion scale, and the School Climate for Inclusive
Music Education scale. Using linear regression analysis, we found that the more positive the
feelings towards inclusive music classes were, the stronger the teacher's self-efficacy was in
inclusive instructions, collaboration, and managing behaviour. Moreover, the more
substantial the experienced support from the school community was, the stronger the
teachers’ self-efficacy was in collaboration. However, beliefs on inclusive education and
perceived support from school management did not show significant effects on teacher self-
efficacy in inclusive music education. These findings highlight the importance of music
teachers gaining positive experience in inclusive education. This implies the crucial need for
sufficient training for inclusive settings and ensuring that the environment and starting
points are adequate for teaching and learning music in the classroom. Results also show the
impact of the school community on success when implementing inclusive music education.
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2.5.2

Sustainability-Related Themes in Recent Master's Theses in the Music
TeacherEducation Program in Finland, Norway and Sweden

Marja-Leena Juntunen

Helsinki
Abstrakti / Abstract

A growing range of sustainability issues is becoming increasingly urgent, calling for attention
also within music education practices and research. Although the concept of sustainability is
often considered ambiguous and has faced criticism, it nevertheless offers a framework for
understanding basic human needs and the ecological conditions necessary for a sustainable
future, including within the arts and arts education. This study examined 207 recent
master’s theses in music teacher education from Finland, Sweden, and Norway through the
lens of sustainability, a topic increasingly fundamental to music education research and
practice. The study also analysed students’ motivations for topic choices, their visions for the
future of music education, and the professional competencies required for more sustainable
practices. About a quarter [N=50] of the theses explicitly addressed sustainability, focusing
on social sustainability. These were often driven by strong belief in music education’s
transformative potential, highlighting the need for evolving teacher education from these
perspectives. It appears that music teacher graduates are increasingly aware of the broader
societal impacts of their teaching and professional responsibilities. They aspire not only to
teach music but also to contribute to necessary changes in both educational settings and
society at large.
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2.5.3

FREE COLOURS - Engaging third and fourth graders in art museum
exhibition

Seija Kairavuori

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

The research is based on the 'Free 90' exhibition at the Helsinki Art Museum (HAM). The
exhibition recounts the 90-year history of the Free Art School and features abstract colour
painting and the modernist conception of art as key themes. The art museum has organised
hour-long school visits related to the exhibition. These visits are aimed at third and fourth
graders and consist of two parts: a tour of the exhibition and a hands-on workshop at the
museum related to the themes of the exhibition. The research question is: how are third and
fourth graders engaged with art during a visit to an art museum? Participatory pedagogy and
inclusive practices were investigated qualitatively by observing how students view and
produce art during guided museum visits. This presentation focuses on the interaction
between the museum guides and students in the exhibition section. These observations
were carried out in May 2025. A total of nine groups comprising 166 students were
observed. The characteristics of the situations were analysed qualitatively with the help of
field notes. Based on the preliminary analysis, the following four pedagogical choices
emerged as critical to students’ engagement in the exhibition: 1) how the museum was
introduced as a learning environment, 2) how the artworks were selected, 3) how the
artworks were investigated, and 4) how the phenomenon of art was discussed. The extent to
which students participated and what they were allowed to decide for themselves
influenced the variation observed in each identified dimension.
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254

Art with Arctic Land and Communities

Maria Huhmarniemi

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

This presentation reflects on the role of Arctic art and art education within the wider
sustainability transformation. It examines strategies, methods, and practices in arts
education that respond to urgent ecological, cultural, and social challenges. | present
principles of action for decolonising art and education in the Arctic, foregrounding
approaches that respect Indigenous and Northern knowledges, heritage, and community
voices.

Artists and art educators bring forward alternative and often underrepresented perspectives
on the North, challenging dominant imaginaries of the region. They engage broader publics
in conversations about place, identity, culture, and resilience, offering grounded, lived, and
critical perspectives that reframe how the Arctic is seen and understood.

When artistic approaches are integrated with educational intent and sustainability aims,
artists and educators collaborate closely with communities and with Land. Such practices
listen to Elders, respect traditional knowledge, and simultaneously remain future-oriented,
envisioning art education as a force for cultural resilience and social transformation. This
integration underscores art as a mode of collective imagination and as a catalyst for
rethinking relations between people, culture, and environment.

This presentation positions artists and educators as active agents in shaping more just,
inclusive, and sustainable Arctic futures. Through practices of art that listen to, respond to,
and co-create with Land and people, art education becomes both a reflective and generative
practice. It engages critically with colonial histories and contemporary challenges and
nurtures new possibilities for resilience, belonging, and sustainability in the North.
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2.6.1

Tulevaisuuden katsomusopetus planetaarista hyvaa elamaa
rakentamassa

Niina Putkonen?, Raili Kerdnen-Pantsu?, Essi lkonen?, Marjaana Kavonius?

'Helsingin yliopisto. 2It4-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Yhteiskunnalliset ja globaalit muutokset haastavat etsimaan yhdessa luovia tapoja lahestya
aikamme haasteita. Sosiaalisen eriarvoisuuden ja kestavyyskriisin kaltaiset ilmiot kytkeytyvat
katsomuksellisiin kysymyksiin ja katsomuksellisuuden osa-alueisiin, kuten arvoihin, eettisiin
teemoihin seka eksistentialistisiin ja epistemologisiin nakdkulmiin. Katsomusaineilla, eli
elamankatsomustiedolla ja uskonnolla eri oppimaarineen, onkin aitiopaikka ja potentiaali
eksistentiaalisen ja eettisen ajattelun herattelyyn. Tassa esityksessa tarkastelemme sit3,
millainen tulevaisuuden katsomusopetus mahdollistaa kestavan tulevaisuuden
rakentamisen. Argumentoimme, etta tulevaisuuden katsomusopetuksen kehittamistyossa
yksilo- ja identiteettiajattelusta on siirryttava kohti maailmasuhteen luomista ja
maailmasuhteessa olemista. Ehdotamme, ettd molempien katsomusaineiden keskitssa
olevan hyvdn eldmdn etsinnan nakokulmaa laajennetaan entista tarkemmin ihmisen hyvan
elaman pohdinnoista kohti planetaarisen hyvdn eldmén nakdkulmia. Talldin hyvan eldaman
pohdinta tuodaan opetussuunnitelmassa planetaariseen viitekehykseen, jolloin kysymys
hyvasta eldamasta ei rajoitu vain yksilon tai yhteison kysymykseksi, vaan se ulotetaan ihmista
laajempaan horisonttiin. Teoreettisena lahestymistapana sovellamme kasvatusteoreetikko
Gert Biestan maailmakeskeisen kasvatuksen ajatusta. Esitamme, ettd planetaarista hyvaa
elamaa rakentavassa katsomusopetuksessa on tunnistettava aiempaa tarkemmin
katsomusaineiden keskeinen tiedollinen, taidollinen, eettinen ja eksistentiaalinen aines.

Avainsanat: katsomusaineet, opetussuunnitelma, maailmakeskeinen kasvatus, hyva elama,
planetaarinen hyva elama
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2.6.2

Kasvamisesta kasvien kanssa — nakokulmia kasvisuhteisiin

Minna Saarela

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Ihmiskeskeisten ajattelutapojen kriittinen tarkastelu on tullut ajankohtaiseksi
monimutkaisten kriisien haastaessa kestavaa kehitysta. Kasvatuksen tutkimuksessa
huomiota on alettu kiinnittda ihmisyksildiden sijasta suhteisiin ja monilajisissa suhteissa
elamiseen. Tassa esityksessa tarkastellaan kasvien ja lasten suhteita suomalaisen
varhaiskasvatuksen kontekstissa. Tutkimuksen viitekehyksen muodostavat kasvi-
lapsisuhteisiin liittyvat filosofiset, teoreettiset, historialliset ja kulttuuriset narratiivit.
Tutkimus etenee Harawayn (2004) tarinankerrontastrategiaa soveltaen kartoittamalla
maisemasommitelmia (Tsing, 2017), joissa lapset jakavat elam&ansa kasvien kanssa. Esitys
perustuu kdynnissa olevaan vaitoskirjatutkimukseen. Tutkimuksen ensimmaisessa vaiheessa
tarkasteltiin kasvua, lapsia ja kasveja varhaiskasvatuksen, opetuspuutarhojen ja
puutarhapedagogiikan konteksteissa. Tassa esityksessa keskityn paaosin tutkimuksen
seuraavaan empiiriseen vaiheeseen, jossa kasvi-lapsisuhteita kartoitetaan suomalaisessa
kontekstissa monilajisen etnografian keinoin.

Nostan esille ndakékulmia siihen, milla tavoin historia, kulttuuri ja materiaalisuus ovat lasna
kasvien ja lasten kohtaamisissa ja miten ne tuovat kasvit ja lapset yhteen kaupunkien
monilajisissa maisemissa. Mita tapahtuu, kun kohtaamisissa etusijalle ei nosteta lasta vaan
kasvi ja kuinka huomioida kasvit monilajisissa kohtaamisissa? Esitdn alustavia havaintoja
varhaiskasvatusryhman retkilla mukana kulkemalla tuotetusta etnografisesta aineistosta
peilaten kokemuksia valittuihin teoreettisiin kehyksiin. Samalla tuon esille ihmista laajempia
nakodkulmia kestavaan opetukseen, oppimiseen ja koulutuksen kehittdmiseen
tarkastelemalla, kuinka suhteisuutta korostava ldhestymistapa kasvatukseen voi edistaa
kestdvan kehityksen tavoitteita. Esitys haastaa ajattelemaan kestavaa kehitysta ja
ymparistokasvatusta monilajisesta suhteisesta nakokulmasta, jossa ekologiset, taloudelliset,
sosiaaliset ja kulttuuriset tekijat kietovat ihmiset, muut eldimet ja kasvit yhteen.
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2.6.3

Luonnontiedeopettajien visioita kasvatuksen ja opetuksen
tulevaisuudesta

Sara Komulainen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Postmodernin ajan globaalit kriisit ja kulttuuriset muutokset haastavat perinteista
luonnontiedekasvatusta. Perinteisesti luonnontiedeopetusta on ohjannut modernille ajalle
tyypillinen usko hyvinvoinnin lineaariseen lisddantymiseen ja parempaan tulevaisuuteen
koulutuksen ja tieteellisen kehityksen avulla (vrt. Aronowitz & Giroux 1991; Varri 2018;
Gilbert 2025). Nyky-yhteiskunta haastaa tatd modernia kasitysta luonnontiedekasvatuksesta.
Kasvatukselta ja luonnontieteiltd odotetaan yha enenevissa maarin vastausta
monimutkaisiin yhteiskunnallisiin ja poliittisiin haasteisiin, jotka ovat osaltaan seurausta
koulutuksen vahvistaman kulttuurin ja tieteellisen kehityksen saavutuksista (Hauge &
Barwell 2017; Barwell, Boylan & Coles 2022). N&in ollen kestavaa tulevaisuutta kuvitellessa
my0s tiedekasvatuksen roolia on kyettdva arvioimaan uudelleen.

Vuonna 2025 alkanut Euroopan unionin rahoittama hanke FEDORAS Academy (Teacher
Academy for a Future-oriented STEAM Education for a Sustainable World) etsii ratkaisuja
luonnontiedeopettajien koulutuksen kehittdmiseen muuttuvassa ajassa. Tassa esitelmassa
esittelen FEDORAS Academy -hankkeeseen kiinnittyvan vaitoskirjatutkimukseni
osatutkimusta, joka keskittyy luonnontiedeopettajien tulevaisuusvisioihin. Tutkimukseni
tarkastelee kriittisen kerrosanalyysin avulla luonnontiedeopettajien tulevaisuusvisioita ja
sitd, millaista maailmankuvaa ja uskomuksia ndma visiot heijastavat.

Kriittinen kerrosanalyysi (causal layered analysis), mahdollistaa kertomuksien
tarkastelemisen neljalle toisiaan tdydentavalla tasolla (kts. Inayatullah 1998, 2004; Wahab
2024). Naiden tasojen kriittisen analysoimisen my6ta pyrin syventamaan ymmarrysta siita,
millaisia ratkaisuja, haasteita ja jannitteita luonnontiedeopettajien kertomuksissa esiintyy
tassa ajassa ja pohtimaan, millaiseen suhteeseen ne asettuvat kestavan tulevaisuuden
vaateen kanssa. Samalla pyrin herattamaan keskustelua uusista mahdollisuuksista arvioida
luonnontiedekasvatuksen filosofia ja sosiopoliittisia lahtdkohtia, jotta voimme kollektiivisesti
alkaa uudelleen kuvitella luonnontiedekasvatuksen tulevaisuutta muuttuvassa maailmassa.
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2.7.1

Taideperustainen aikuiskasvatus suurperheiden aitien osaamisen
tunnistamisen ja ty6elamasiirtojen edistamisen vidlineena
kansanopistossa

Timo Kinnunen

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Suurperheissa vanhemmuuden ja tyoelaman yhteensovittaminen on haastavaa. Tama
koskee erityityisesti diteja, joilla on haasteita siirtya tydelamaan kotiditivuosien jalkeen
vanhentuneen koulutuksen, puutteellisten tydelamataitojen ja vanhemmuuden vaatimusten
takia. Esityksessa tarkastellaan tutkimusta aikuiskasvatukseen suunnatusta
taideperustaisesta koulutusmallista, jonka tavoitteena on edistaa tyéelaman ulkopuolella
olevien suurperheiden ditien toimijuutta ja tydelamavalmiuksia. Koulutuksessa tuetaan
osaamisen tunnistamista, ammatillisen identiteetin muodostumista ja digi- ja
viestintataitoja. Koulutus perustuu yhteisoélliseen taidekasvatuksen, sosiokulttuuriseen
oppimiskasitykseen ja positiiviseen pedagogiikkaan, ja siina kaytetdan visuaalisia,
narratiivisia ja yhteisollisia taidekasvatuksen menetelmia, jotka linkittyvat ajankohtaiseen
tietoon tyoeldaman ja opiskelun mahdollisuuksista. Tutkimus toteutettiin taideperustaisena
toimintatutkimuksena Reisjarven kristillisen opiston Kantti-koulutuksen yhteydessa
lukuvuonna 2024-2025. Tutkimusaineisto kerattiin kahdelta opiskelijaryhmalta (N=16 ja
N=16) ja se sisalsi tutkimuspaivakirjahavaintoja, koulutusprosessin tuotoksia, vertaisviesteja,
palautekyselyja (N=14 ja N=15) ja teemahaastatteluja (N=5 ja N=4). Enemmisto
tutkimukseen osallistuneista oli suurten suurperheiden diteja. Koulutuksen
oppimisymparistona oli kansanopisto, johon osallistujat kokoontuivat taysihoitoon kolmena
viikonloppuna. Yksi koulutusviikonloppu toteutettiin etda-webinaarina. Kurssiviikonloppujen
valilla oli lisaksi valitehtavia ja tydeldamaan tutustuminen. Luovan prosessin avulla
visualisoitiin ja sanoitettiin elaman aikana syntynytta, toisinaan jasentymatonta, osaamista,
vahvuuksia ja kiinnostuksen kohteita. Tutkimuksen mukaan taideperustaiset tehtavat
vahvistivat itsetuntoa, omien vahvuuksien monipuolista tunnistamista, digitaitoja seka
sosiokulttuurisen eldmantilanteeseen kohdistuvaa myonteista asennetta. Taiteellinen
toiminta tarjosi myonteisid uppoutumisen ja lasndolon kokemuksia, tunteiden kasittelyn
mahdollisuuksia seké oivallusten ja onnistumisen elamyksid. Kansanopisto
oppimisymparistonad antoi mahdollisuuden keskittya itsensa tarkasteluun rauhassa ja tarjosi
turvallisen tilan kokemusten jakamiseen, oppimisen reflektioon ja lasndolevaan
vuorovaikutukseen. Koulutus vahvisti tunnetta yhteiskunnallisesta osallisuudesta ja kannusti
osallistujia uudelleenkouluttautumiseen, téihin hakeutumiseen tai yrittajyyteen. Tulosten
perusteella vertaisoppimista ja yhteisollisyytta tukeva taidekasvatus ja kansanopisto
oppimisymparistona tarjoavat aikuisille mahdollisuuksia itsetuntemuksen, ammatti-
identiteetin ja viestintdtaitojen kehittymiseen ja tukea toimijuuteen tyéelaman
nivelvaiheissa.
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2.7.2

Karaoke tukee psykososiaalista hyvinvointia — laulajan
minapystyvyyden kokemus ja psykologiset perustarpeet

Solja Upola

Helsingin yliopisto, Kasvatustieteellinen tiedekunta
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda, miten karaoke tukee hyvinvointia ja
tutkimuskysymyksena on, millaisia merkityksia karaokelaulamiseen liitetdan hyvinvoinnin
nakokulmasta karaokemusiikkiravintolaymparistdssa. Tutkimuksessa tarkastellaan musiikkia
ja laulamista hyodyntavia psykososiaalisia, terveyteen ja hyvinvointiin liittyvia tulokulmia
karaokelaulamiseen psykologisten perustarpeiden valossa. Etnografista tutkimusotetta
soveltaen tutkija havainnoi kymmenen kuukauden ajan viikoittain vuonna 2024 kuudessa eri
karaokemusiikkiravintolassa Etela-, Ita- ja Pohjois-Suomessa ja osallistui karaokeyhteisén
toimintaan sille ominaisella tavalla. Haastatteluaineisto (N=22) on keréatty karaokelaulajilta ja
karaokemusiikkiravintoloiden juontajilta. Haastatteluaineiston tukena on
havainnointimuistiinpanot seka visuaalinen tallenneaineisto. Laadullinen tutkimusaineisto on
analysoitu aineistoldhtoisesti, joiltain osin teoriaohjaavasti. Tutkimuksen mukaan karaoke
vaikuttaa yksilon psykososiaaliseen hyvinvointiin ja minapystyvyyden kokemukseen kolmella
eri tasolla: 1) henkilékohtaisella, 2) yhteisollisell, ja 3) kulttuurisella tasolla. Hyvinvointiin
liitettavia merkitystekijoita tarkasteltiin psykologisina perustarpeina, kuten itsensa
ylittdminen ja onnistumisen tunne eli kykenevyys, psykososiaalinen hyvinvointi eli
omaehtoisuus, yhteisollisyys, tasa-arvoisuus sekd elaman merkityksellisyys.

Karaokelaulajan psykologisten perustarpeiden voidaan ndhda toteutuvan hanen ylittdessdan
itsensd esimerkiksi teknisesti haasteellisessa laulussa tai hallitessaan esiintymisjannitysta.
Laulaja voi viestia laulun tarinalla henkilokohtaisia kokemuksia, karaokessa voi laulujen
kautta turvallisesti kokea ja ilmaista erilaisia tunteita. Karaoken yhteisollinen luonne nostaa
esille empaattista hyvantahtoisuutta, myotdelamisen taitoja ja tasa-arvoista suhtautumista
karaokelaulajia kohtaan.

Karaokea voi hyodyntaa psykososiaalista hyvinvointia tukevana ilmaisumuotona esimerkiksi
sosiaaliseen jannittdmiseen ja tunteiden ilmaisuun. Karaokeen liitettdvat yhteisoéllisyyden
kokemus, myo6taeldytyminen, hyvantahtoisuus ja tasa-arvoisuus voivat vahentaa
yksindisyyden ja toiseuden kokemusta ja siten jopa syrjaytymista. Karaokekulttuuriin kuuluva
myonteinen ja salliva ilmapiiri seka toisten arvostaminen ja kannustaminen voivat
harjaannuttaa empatia- ja sosiaalisia taitoja, milla on vaikutusta ihmisen
elamanhallintataitoihin — jatkuvan oppimisen taitoja, joita vahvasti edellytetdan siviilielaman
lisdksi myos tyoelamassa. Tulosten perusteella voidaan kehittaa psykososiaalisiin haasteisiin
matalankynnyksen ihmislahtoisia ja yhdenvertaisesti saavutettavia ldahestymistapoja.
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2.7.3

Jumalan noyryydessd ja koyhyydessd — ltsekasvatus ja néyryys Pyhan
Birgitan (1303—73) ndyissa ekokriisiajan kasvatushaasteiden
nakokulmasta

Elise Pihlajaniemi

University of Turku
Abstrakti / Abstract

Mita on ndyryys? Mitd annettavaa noyryydella voisi olla tdman paivan ekokriisin keskella
elavan ihmisen harjoittamassa itsekasvatuksessa? Onko tehokkuuteen ja egoa korostamaan
pyrkivassa yhteiskunnassa ja kasvatuksessa enaa lainkaan sijaa nain vanhanaikaisen
kuuloiselle kasitteelle, kuin ndyryys kieltamatta on?

Esityksesséani lahestyn noyryytta keskiajan kontekstista, kasvatusfilosofian ldhtékohdista ja
ekokriisiajan kasvatuksellisista haasteista kasin. Tulkitsen Pyhan Birgitan (1303—73),
keskiaikaisen nakyjen nakijan ja jo keskiajalla kanonisoidun pyhimyksen nakykokoelman
(Revelationes) sanomaa holistisesti niin keskiajan kristillisessa kontekstissa kuin oman
aikamme sekularisoituneessa maailmassa, hyodyntaen tassa tarkastelussa modernin
ekoteologian metodologiaa.

Esityksessani tarkastelen ensin sitd, millaisena ndyryys nayttaytyy Pyhalle Birgitalle Mustan
surman aikaisessa, katolilaisessa Euroopassa. Analysoin ndyryyden roolia Birgitan
nakemysten mukaisesti Jumalan yhteyden tavoittamisessa seka suhteessa ihmisen omaan
iankaikkiseen pelastukseen kysyen, minkalaisena Birgitta naki ndyryyden ilmenemisen
ihmisen eldamassa.

Esityksen jalkipuolella analysoin néyryyden kayttokelpoisuutta omana aikanamme, niin
Birgitan nakemysten pohjalta kuin my6s laajemmin. Kysyn, mitd annettavaa noéyryydella voi
olla paitsi ekokriisien varittaman ajan itsekasvatukselle, myos planetaarisen ja ekososiaalisen
sivistyksen tavoittelulle, edelleen itsekasvatuksen ja aikuiskasvatuksen kontekstissa.

Esitykseni, ja siihen liittyvan vaitoskirja-artikkelini tarkoitus on nostaa néyryyden kasite
kasvatustieteelliseen uudelleentarkasteluun ja olennaiseksi osaksi ekososiaalista sivistysta
koskevaa kasvatuskeskustelua.
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2.8.1

Dimensions of Embodied Learning — An Observation of Bodily
Expressions in ECE Settings in Finland

Margita Sundstedt??, Jonna Kangas?, Minna Maunula3, Heidi Harju-Luukkainen?

1yvéskylan yliopisto. 2Helsingin yliopisto. 3Jyvaskyla university
Abstrakti / Abstract

Every child has the right to express themselves and be understood according to their unique
abilities. Encouraging children to communicate in their own ways, based on their individual
capacities, where bodily expressions are recognized as an important part of communication,
is essential for supporting learning. This study examines embodied learning in early
childhood education (ECE) settings in Finland, focusing on how children's bodily expressions,
movements, and interactions contribute to their learning and meaning making. Drawing on
social constructivist theory and the concept of embodied cognition, the study explores how
non-verbal forms of communication, such as gestures, facial expressions, and body language,
enhance children's learning.

The data consists of video recordings of twelve children aged 3-5 years during three learning
activities, in which embodied expressions were documented. The material was analyzed
using thematic content analysis. Recurring learning patterns were identified within different
embodied domains, such as bodily expressions, social interaction, and sensory responses.

The results show that embodied learning, where sensory, embodied and social experiences
are integrated with cognitive processes plays an important role in children’s holistic
development and learning. Three dimensions of embodied learning were identified within
the domains of embodied cognition: understanding and decision-making, social interaction
and communication, and self-expression and imaginative play. The study contributes to a
deeper understanding of embodied learning in early childhood education contexts and
provides insights into how educators can better interpret and support children's
communication and learning by taking their bodily expressions into account. The results are
expected to strengthen the holistic view of learning.
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2.8.2

Taaperot kommunikoivat ja osallistuvat leikin ja draaman kautta ilman
yhteista puhuttua kielta

Jaana Keranen

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Esitys avaa, miten pikkulapset kommunikoivat, leikkivat ja osallistuvat leikin ja draaman
avulla varhaiskasvatuksessa.

Pikkulapset luovat ja osallistuvat omalla tavallaan (Hultgren & Johansson, 2019). Heidan
kielelliset eronsa voivat olla suuria ja voivat vaikuttaa kommunikaatioon (Kunnari & Valimaa,
2024).

Leikilla, draamalla ja nukeilla on tarkea rooli lapsen kehityksen tukemisessa (Vygotsky,
1933, 2002; Brédikyté, 2022). Draamaa ymmarretaan leikin kautta (Heikkinen, 2002) ja
nukke toimii lapsen ystavana ja tukijana (Gobec, 2012; Korosec, 2012; Winnicott, 1971).

Tutkimus on narratiivinen etnografinen lapsuudentutkimus (Alanen, 2009; Gubrium &
Holstein, 2008; Kananen, 2014; Kongas & Maatta, 2021)

Tutkimus noudattaa GDPR:33 ja eettisia ohjeita (EECERA, 2024; TENK, 2019); huoltajilta
on pyydetty luvat ja taaperoiden halukkuutta osallistua on havainnoitu.

Tutkimusryhmaan kuuluu 11 pohjoissuomalaisen paivakodin taaperoa. Aineisto on keratty
kaytannossa osallistumisen, videokuvauksen ja tutkimuspaivakirjan kirjoittamisen avulla.
Analyysissa on hyodynnetty keskusteluanalyysia (Stevanovic & Lindholm 2016), sen
perusteella on kirjoitettu pienia kertomuksia (Bamberg & Georgakopoulou, 2008; Bruner,
2004; Georgakopoulou, 2015, Viljamaa, 2012). Kertomuksia on analysoitu narratiivisen
temaattisen analyysin (Braun & Clarke, 2006) ja heuristisen analyysin kautta
(Georgakopoulou, 2015).

Alustavat tulokset viittaavat siihen, ettd lapset ilmaisevat itsedan nuken kautta seka
suullisesti ettd sanattomasti (Gunnarsdottir & Bateman, 2017; Majaron, 2012). Tulokset
antavat ymmartaa, ettd lapset, joilla on kielieroja, selviytyvat tarinankerronnasta
paremmin kuultuaan "mallitarinan"”, ja myos kielelliset erot vahenevat tarinankerronnan
avulla (Gagarina et al., 2025).

Varhaiskasvatuksen tulisi vahvistaa tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta sekd monimuotoisuuden
ja yhteisollisyyden arvostamista (Opetushallitus 2022). Aikuisen tehtdvana on luoda
myonteinen kommunikaatiotilanne ja mahdollistaa yhteenkuuluvuus (Viljamaa ym., 2018).
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2.8.3

Paikallisten saantojen uusintaminen omistajuuden neuvotteluissa
varhaiskasvatuksen leikkitilanteissa

Vilma Kokkonen, Tanja Vehkakoski, Merja Koivula, Eija Sevon

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Osallistuessaan varhaiskasvatukseen lapset kohtaavat moninaisia kayttaytymisen saantoéja ja
sosiaalisia normeja. Aiempi tutkimus on osoittanut kasvavaa kiinnostusta nakékulmaan,
jonka mukaan lapset nahdaan moraalisina toimijoina, jotka osallistuvat aktiivisesti ndiden
monimutkaisten saantéjen muokkaamiseen ja kehittdmiseen jokapdivaisessa
vuorovaikutuksessaan (Bateman & Roberts, 2018; Cobb-Moore ym., 2008). Hyodyntamalla
saantoja kulttuurisina resursseinaan lapset hahmottavat sosiaalisia maailmojaan, hallitsevat
vuorovaikutustilojaan, rakentavat sosiaalisia jarjestyksid ja usein ohjaavat vertaistensa
osallisuutta (Bateman, 2011; Cobb-Moore ym., 2009; Olafsdéttir ym., 2017).
Etnometodologisen ldhestymistavan mukaan sdantoja tarkastellaan kietoutuneena tiiviisti
kaytanteisiin, joissa niitd tuotetaan (Heritage, 1978; Wootton, 1986). Lahestymme paikallisia
saantoja lasten yhteistoiminnallisena ja vuorovaikutteisena tyona, jonka kautta kasitykset
siitd, mika on hyvaksyttdavaa ja mika ei, ovat jatkuvan neuvottelun kohteena.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan vuorovaikutusfunktioita, joita varhaiskasvatuksen
paikallisten saantdjen uusintaminen palvelee, kun lapset neuvottelevat esineiden ja
paikan/tilan omistajuudesta vapaassa leikissd. Hyodynsimme keskustelunanalyysia
analysoimaan (yhteensa n. 5 tuntia) videoitua ja litteroitua 3—5-vuotiaiden lasten
vuorovaikutusta kahdesta paivakodista Suomessa. Alustava analyysi paljasti seuraavat
funktioita, joita paikallisten sddntdjen uusintaminen omistajuuden neuvotteluissa palveli: 1)
sisdryhman jasenyyden ratifiointi, 2) omistajuuden oikeuksien vahvistaminen, 3) muiden
oikeuksien varmistaminen ja 4) syytoksia vastaan puolustautuminen. Naiden funktioiden
kautta tunnistimme, kuinka lapset vahvistivat vuorovaikutuspositioitaan moraalisina
toimijoina, hallitsivat paikallisia vuorovaikutusidentiteettejaan seka leikin sosiaalista
jarjestysta.

Avainsanat: sdannot, moraali, varhaiskasvatus, vertaisvuorovaikutus, keskustelunanalyysi
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2.9.1

Visual narratives as a pedagogical and methodological approach for
teacher identity construction

Anniina Kettunen

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Despite the increasing interest in arts-based and visual methods as part of narrative research
(Leitch, 2006), only a few studies use visual narratives in researching pre-service teachers’
identity construction and its emotional dimension. While narratives tend to be understood
as oral or written stories, using language to capture the experiences, visual narratives are
stories told through, by or with visuals, i.e., photographs, drawings and collages (Bach, 2007;
lisahunter, 2017). Visual narratives evoke emotions, help telling stories that might be
overlooked and encourage embodied knowledge (Kettunen et al., 2024; Eisner, 2008). This
presentation focuses on the pedagogical and methodological findings of the forthcoming
doctoral research, which focuses on the emotional dimension of pre-service teacher identity
construction through visual narratives.

Findings illustrate how visual narratives support pre-service teachers in navigating the
emotional dimension of identity construction by enabling new realizations of themselves and
their futures as teachers, fostering recognition and challenging of norms and implicit
expectations placed on teachers and facilitating the emerge of embodied and non-verbalized
narration. Combining narrative and arts-based methods is a novel contribution in the field of
teacher research in Finland and less used internationally. This presentation illustrates how
the use of visual narratives provides rich and deep narration of the emotional dimension of
teacher identity construction, and helps pre-service teachers to navigate the complex, non-
verbalized emotional experiences that may not surface through conventional methods. The
presentation discusses also how visual narratives and other arts-based methods offer
possibilities for participatory oriented research processes and tools for research activism.
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2.9.2

Taideperustaisilla menetelmilla kohti kestavampia luovia
medialukutaitoja

Marjo Pernu

Rovaniemi
Abstrakti / Abstract

Medialukutaidoilla on tarkea rooli kestavyysmurroksessa: ne mahdollistavat
yhteiskunnallisen osallistumisen sosiaalisesti kestavalla tavalla (Hulin ym. 2025; Singh 2015).
Nykyiset medialukutaidon maaritelmat painottavat luovia tuottamisen taitoja (Cannon ym.
2018; Connolly ym. 2017; Thevenin 2022), jotka hahmottuvat taitoina tuottaa, mutta myos
tulkita mediaviesteja uusilla, vaihtoehtoisilla ja vakuuttavilla tavoilla (Potter 2022).

Myonteisesta nakokulmasta katsottuna luovat medialukutaidot nayttaytyvat
kestavyysmurroksen vahvistajina: niiden avulla kyetdan luomaan moninaisempia
mediarepresentaatioita ja kuvittelemaan vaihtoehtoisia, kestavampia tulevaisuuksia.
Toisaalta luovat taidot voidaan nahda myos kielteisessa valossa: ne voivat horjuttaa
tiedollisen luottamuksen (Kupiainen 2023) ja siten koko yhteiskunnan perusrakenteita.
Esimerkkeina luovuuden pimeasta puolesta (Cropley ym. 2010) toimivat mediassa esiintyva
paskapuhe (Frankfurt 2005), valeuutiset (Nygren ym. 2021) ja salaliittoteoriat, joiden
tuottamisessa luovuus toimii keskeisissa rooleissa (Bonetto & Arciszewski 2021).

Luovuuden rinnalla nykyisissa mediasisalldissa korostuu visuaalisuus (Aiello & Parry 2020).
Tama luo paineita seka luovien ettd visuaalisten medialukutaitojen (Lobinger 2010)
harjoittelemiselle kouluissa, jonka vuoksi niihin tulisi panostaa entistd vahvemmin myos
kuvataiteen opettajankoulutuksessa. Taman korkeakoulupedagogiikan
kehittamistutkimuksen (2020-) tavoitteena on vastata tarpeeseen, ja sen keskeisena
kysymyksena on: mitd hyotya taideperustaisista menetelmistéd on luovien medialukutaitojen
oppimisessa? Tutkimuksen aineisto koostuu kuvataidekasvatuksen opiskelijoiden (N=113)
oppimispaivakirjoista, joiden analyysissa on hyddynnetty aineistolahtoista sisallonanalyysia
(Elo ym. 2022).

Tulosten mukaan taideperustaiset menetelmat tuottavat oivalluksia visuaalisten ilmaisu- ja
esittamiskeinojen toimivuudesta seka tuottajan aktiivisesta toimijuudesta vaihtoehtoisten ja
vakuuttavien mediaviestien luomisessa. Lisdksi taideperustaiset menetelmat mahdollistavat
luovan mielikuvituksen roolin tiedostamisen ja sen kriittisen arvioimisen mediaviestien
tuottamisessa ja tulkitsemisessa. Avoimessa tiedonkasityksessaan (Kuusamo 2024)
taideperustaiset menetelmat haastavat lisaksi arvioimaan vaihtoehtoisia mediaviesteja niin
hyva kuin pahan luovuuden eettisistad, tiedollisista kuin kdytannollisistakin nakoékulmista.
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2.9.3

Thinking and scribbling with slithering S-snakes: Arts-based
explorations of dance-integrated early literacies education

Sofia Jusslin'?, Alexandra Nordstrém?

1University of Helsinki. 2Abo Akademi University
Abstrakti / Abstract

This paper presentation addresses how children’s creative expressions

can initiate and fuel arts-based research inquiries. It draws from a study within the research
project Embodied Language Learning through the Arts (2021-2024), which explores how
dance-integrated early literacies practices in pre-primary education can

produce mo(ve)ments of joy. A multiprofessional team — encompassing a researcher, a
dance teacher, and a pre-primary schoolteacher — collaborated over six lessons with 10 six-
year-old children, dancing sounds, letters, words, phrases, rhymes, and stories. Different
types of data were produced: video-recorded lessons, photographs, audio-recorded team
meetings, researcher fieldnotes, children’s texts/drawings, and interviews with the children.

This paper touches upon methodological queries that emerged and set in motion during an
initial collaborative data session between the authors, both with experience engaging

with post-qualitative inquiry and arts-based research methodologies. They pondered how to
approach, unfold, and engage with the lively data. During the session, children’s

movement materials as “slithering S-snakes" and a compelling text/drawing made by one
child particularly captured and intrigued them. These data invited them to explore the

data with arts-based approaches of writing-sketching-drawing as inquiry, experimenting with
what can be conceptualized as “art with words”. This presentation shares examples from the
arts-based analytical process and discusses potentials and challenges of methodologically
following children’s creative expressions in educational research.
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294

Uudistava arktinen taidekasvatus projektipedagogiikan ja
taideperustaisen tutkimuksen keinoin

Timo Jokela

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Lapin yliopiston kuvataidekasvatus on johtanut pitkdaan Arctic Sustainable Art, Design and
Visual Culture Education -verkostoa Arktisen yliopiston alaisuudessa. Sirkumpolaarisessa
verkostossa on kehitetty taide- ja muotoilukasvatusta, joka huomioi pohjoisen ja arktisen
alueen erityisolosuhteet, soveltaen taideperustaisen toimintatutkimuksen menetelmia.

Tassa esityksessa kokoan yhteen monivuotisen ja useista osahankkeista, kuten Living in the
Landscape (LiLa), muodostuvan New Genre Arctic Art Education (AAE) -
kehittamistutkimuksien teoreettisia Iahtdkohtia seka esittelen keskeisia tuloksia. AAE on
toiminut seka taidekasvatuksen tutkimusalustana ettd opettajankoulutettavien
oppimisymparistond, jossa projektipedagogiikka ja taideperustainen tutkimus toteutuvat
seka kentalld etta etdyhteyksin. Se on laajentanut taidekasvatuksen koulutusta perinteisten
instituutioiden ulkopuolelle ja tuonut siihen yhteisollisia ja paikkasidonnaisia kaytantoja.
Hanketta on toteutettu Suomessa, Norjassa, Ruotsissa, Gronlannissa, Kanadassa, Alaskassa
ja sen alkuvaiheessa myos Venajalla (Komi).

AAE yhdistaa yhteismuotoutumisen tilaan, intra-aktion, pohjoiset ekokulttuurit seka Arktisen
nykytaiteen keinot. Toiminta nojaa periaatteisiin, jotka tukevat taiteen ja koulutuksen
dekolonisaatiota arktisella alueella, ja painottaa lahestymistapoja, jotka kunnioittavat
alkuperaiskansojen ja pohjoisten yhteisdjen tietamysta, perintda ja dania. Tama
lahestymistapa korostaa taidetta yhteisollisena voimana ja katalysaattorina, joka auttaa
uudelleen ajattelemaan ihmisten, kulttuurin ja ympariston valisid suhteita. Erityista
huomiota on kiinnitetty Arktisen alueen nuorten kokemuksiin, alkuperaiskansojen
pedagogioihin, kuten land-based education seka paikkaperustaisiin kdytantoihin. Tavoitteena
on vastata alueen sosiaalisiin, kulttuurisiin ja ymparistollisiin haasteisiin.

Tulokset osoittavat, etta taidekasvatus voi edistaa dekolonisaatiota, ekokulttuurista
resilienssia ja kestavyytta pohjoisessa. Yhdistamalla taiteellisia, kasvatuksellisia ja
tutkimuksellisia nakékulmia AAE tarjoaa toivoa heréattavia valineita kestavyysmurroksen
tukemiseen nopeasti muuttuvissa arktisissa yhteisoissa.
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2.10.1

Ledarskap som pedagogisk mediering

Alex Makiharju, Ann-Sofie Smeds-Nylund

Abo Akademi
Abstrakti / Abstract

Presentationen utforskar pedagogiskt ledarskap genom linsen av icke-affirmativ teori och
inramar ledarskapet som en process av pedagogisk mediering. Med utgangspunkt i
pedagogisk teori belyser den tva viktiga aspekter av pedagogiskt ledarskap. For det forsta
understryks den inneboende pedagogiska naturen hos pedagogiskt ledarskap, namligen att
paverka undervisning och larande. For det andra introduceras ledarskap som pedagogisk
mediering. Rektorer och andra aktérer inom utbildningsvdasendet navigerar mellan
motstridiga krav och perspektiv och skapar utrymmen for larande och utveckling. Detta
tillvagagangssatt placerar ledarskapspraktiker i ett bredare sammanhang och indikerar hur
utbildningsaktiviteter paverkar, och paverkas av, institutionella och samhalleliga
sammanhang. Artikeln bidrar till teoretiseringen av pedagogiskt ledarskap genom att erbjuda
en processuell och pedagogiskt férankrad ontologi, som adresserar en lucka i
ledarskapsteorier som ofta saknar pedagogisk specificitet. Presentationen inbjuder till
ytterligare teoretisk och empirisk undersékning och understryker vikten av att férankra
ledarskapsforskning i pedagogisk teori. Esitys tarkastelee koulutusjohtamista ei-
affirmatiivisen teorian kautta ja kehystaa johtajuutta pedagogisena sovittelun prosessina.
Pedagogiseen teoriaan nojaten se korostaa kahta tarkeaa koulutusjohtamisen nakokohtaa.
Ensinnakin se korostaa koulutusjohtamisen luonnostaan pedagogista luonnetta, eli
opetukseen ja oppimiseen vaikuttamista. Toiseksi se esittelee johtajuuden pedagogisena
sovitteluna. Rehtorit ja muut koulutusjarjestelman toimijat navigoivat ristiriitaisten
vaatimusten ja ndkokulmien valilla ja luovat oppimisen ja kehityksen tiloja. Tama
lahestymistapa asettaa johtamiskaytannot laajempaan kontekstiin ja osoittaa, miten
koulutustoiminta vaikuttaa institutionaalisiin ja yhteiskunnallisiin konteksteihin ja miten
nama kontekstit vaikuttavat niihin. Artikkeli edistaa koulutusjohtamisen teoretisointia
tarjoamalla prosessuaalisen ja pedagogisesti perustellun ontologian, joka puuttuu
johtajuusteorioiden aukkoon, joilta usein puuttuu pedagoginen spesifisyys. Esitys kutsuu
lisdteoreettisiin ja empiirisiin tutkimuksiin ja korostaa johtajuustutkimuksen perustamisen
tarkeytta kasvatusteoriassa.
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2.10.2

Pedagoginen vaikuttaminen johtajuusteorioissa

Janne Elo, Michael Uljens

Abo Akademi
Abstrakti / Abstract

Koulutusjohtajuuden kentalla vallitsee suhteellisen vahva kasitys siitd, etta johtamisella on
vaikutus seka opettajien ammatilliseen kehitykseen, epasuorasti oppilaiden oppimiseen, etta
myos esim. rehtoreiden oppimiseen. Esim. usein siteerattu Leithwood pitda johtamista
vahvasti oppilaiden oppimiseen vaikuttavana tekijana koulussa. Toisen oppimiseen
vaikuttaminen on myos seka organisaation ettd ammatillisen osaamisen kehityksen
johtamisen keskiossa. Vaikka johtamisen tutkimus olettaa, etta johtamisessa on pedagogisia
ulottuvuuksia ja sen kautta pystyy vaikuttamaan toisen oppimiseen ja kehitykseen,
yhdymme nakemykseen, ettd tutkimuksen kyky teoreettisesti selittaa tata vaikuttamista on
kyseenalainen. Ndaemme, etta tutkimuskentan kestavan tulevaisuuden kannalta pedagogisen
vaikuttamisen teoreettisen perustan nakyviin tuominen on keskeista. Tassa kasitteellisessa
paperissa otamme kolme viime vuosikymmenten aikana yleisimmin kaytettya
koulutusjohtamisen teoriaa tarkasteluun, ja pohdimme millaisiin oletuksiin pedagogisesta
vaikuttamisesta ne pohjautuvat. Tarkastelun kohteena ovat “instructional leadership”,
“transformational leadership” ja “distributed leadership”. Kdytamme englanninkielisia
kasitteita selkeyden takia. Vertaamme néiden teorioiden ldhestymistapaa ei-affirmatiivisen
pedagogisen teorian tapaan selittda pedagogista vaikuttamista. Tuloksemme osoittavat, etta
edelld mainitut teoriat eivat varsinaisesti selitd pedagogista vaikuttamista, vaikka
olettavatkin tdman tapahtuvan. Ei-affirmattiivisen teorian prosessuaalinen ja relationaalinen
ndakemys pedagogisesta vaikuttamisesta ndyttaa olevan ristiriidassa seka “instructional” etta
"transformational leadershipin” melko lineaarisen ja johtajakeskeisen nakemyksen kanssa.
Ei-affirmatiivinen teoria ei siis ratkaise kummankaan haasteita, vaan pikemminkin
kyseenalaistaa niiden perusoletuksia. Vaikka ”distributed leadership” ei mydskaan selita
pedagogista vaikuttamista, se vaikuttaa olevan yhteensopivampi pedagogisen teorian
kanssa, koska molemmat perustuvat prosessuaaliseen kasitykseen johtajuudesta. Ei-
affirmatiivinen teoria toisin sanoen pystyisi tarjoamaan distributed leadershipille siita
puuttuvan teorian pedagogiselle vaikuttamiselle. Yhteenvetona voidaan todeta, etta ei-
affirmatiivisella pedagogisella teorialla on potentiaalia selittda johtajuuden pedagogisia
ulottuvuuksia, mutta se ei ole yhteensopiva kaikkien olemassa olevien johtajuusteorioiden
kanssa.
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2.10.3

Merkintoja EDUCA-lippulaivan lokikirjasta: johtajuusosaamisen
kehittaminen varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen konteksteissa

Janni Alho, Elina Fonsén, Eija Hanhimaki

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksemme sisaltyy EDUCA-lippulaivan tutkimusalueeseen nelja, jonka keskeisena
tavoitteena on kehittaa innovatiivisia ratkaisuja varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen
johtajuusosaamisen kehittdmiseksi. Tutkimukseen sisaltyy viisi padvaihetta. 1) Ensin
toteutetaan scoping review- kirjallisuuskatsaukset johtajuusosaamisesta varhaiskasvatuksen
ja perusopetuksen konteksteissa. 2) Katsausten pohjalta suunnitellaan ja toteutetaan
kasvatus- ja koulutusalan johtamisen tdydennyskoulutuksiin osallistuneille
yksilohaastattelut. Haastateltavat ovat varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen johtajia ja
opettajia. Haastattelumenetelmana kdytetdan teemahaastattelua, jonka avulla kartoitetaan
osallistujien ndkemyksia johtajuusosaamisesta ja tadydennyskoulutuksen vaikuttavuudesta
osaamisen kehittymiseen. Haastattelujen tarkoituksena on tdaydentda scoping review -
katsauksessa muodostettua kuvaa ajankohtaisesta johtajuusosaamisesta ja tehokkaista
keinoista sen kehittamiseksi. 3) Osana tdydennyskoulutusten vaikuttavuuden tarkastelua
kartoitetaan osallistujien yksil6haastattelujen jalkeen teemahaastattelujen/kyselyjen avulla
sitd, miten johtajien ja opettajien osaamisen kehittyminen taydennyskoulutuksessa on
vaikuttanut heiddn ammatillisessa yhteisdssaan. 4) Johtajuusosaamiskatsauksen ja
haastattelujen tuottaman tiedon pohjalta laaditaan kysely, jonka avulla pyritdan
tavoittamaan laajempi vastaajajoukko kasvatus- ja koulutusalan johtamisen
tdydennyskoulutuksiin osallistuneita henkil6itad. 5) Tutkimuksen aiemmissa vaiheissa
muodostetun tiedon pohjalta edetdan educational design research -vaiheeseen, jossa
tavoitteena on kehittaa ja arvioida interventioita ja tyokaluja, jotka pureutuvat
varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen konteksteissa tarvittavan seka kouluyhteisoissa
yhteisollisyytta ja hyvinvointia vahvistavan johtajuusosaamisen tehokkaaseen kehittdmiseen.
Kokonaisuudessaan tutkimuksen tavoitteena on lisatd ymmarrysta johtajuusosaamisesta,
sen kehittdmisestd varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen konteksteissa niin Suomessa kuin
kansainvalisestikin, sekd tuottaa tehokkaita ja kestavia johtajuusosaamisen kehittamisen
kaytannon ratkaisuja. Tutkimus on ajankohtainen myds kasvatus- ja koulutusalan johtajien
kestdvien tydurien tukemisen ndakdkulmasta.
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2.10.4

Hyvinvointityon johtaminen oppilaitoksissa: Mittarin toimivuus ja
yhteydet arvioihin hyvinvointityosta ja tyohyvinvointiin

Miia Sainio

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Hyvinvoinnin edistdminen oppilaitoksissa on yksi opetussuunnitelmien lapileikkaava periaate
ja sen tulisi toteutua ensisijaisesti yhteisollisena opiskeluhuoltotydna monialaisesti koko
yhteisén toimesta (Opetushallitus, 2014; Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki, 2013).
Hyvinvointityo saattaa kuitenkin jddda akateemisten tavoitteiden varjoon (Herlitz ym., 2020;
Onnela ym., 2021). Lisdksi sen toteuttamista monialaisena yhteistyona vaikeuttavat
esimerkiksi resurssitekijat (mm. ajanpuute, henkilostovaje), yksilolliset ja
toimintakulttuurissa kehittyneet asenteet ja oletukset tydnkuvista ja tyon sisallosta seka
monet tyohon vaikuttavat rakenteelliset tekijat kuten erilliset hallintorakenteet
(hyvinvointialue ja opetustoimi), ammattilaisia ohjaavat erilaiset saadokset ja
tietojarjestelmat seka tilaratkaisut (Jalonen, Salminen, ym., 2024; Laitinen, 2026; Lakkala
ym., 2019; Sainio ym., 2025). Toteutuakseen hyvinvointityo edellyttdakin tavoitteellista
johtamista (Jalonen, Laasanen, ym., 2024; Sainio ym., 2025; Tulikoura ym., 2025). Vaikka
koulujen johtamista on tutkittu paljon, hyvinvointitydn nakokulmasta tutkimusta on
vahemman eika sen tutkimiseen ole tiedossani maarallista mittaria.

Esittelen tdssa tutkimuksessa Yhteisty6llda hyvinvointia oppilaitoksiin -hankkeessa kehitetyn
hyvinvointitydn johtamisen mittarin, jota on kehitetty useamman aineiston, tydpajan ja
analyysien kautta. Tutkin mittarin rakennetta seka miten sen oletetut ulottuvuudet, 1)
hyvinvointityén mddrdtietoinen johtaminen, 2) yhteisén luotsaaminen ja 3)
esihenkilétyéskentely, ovat yhteydessa arvioihin opiskeluhuoltopalveluiden toimivuudesta,
henkiloston sitoutumisesta hyvinvointitydhon, henkildston tyytyvaisyyteen opiskelijoiden ja
henkildston hyvinvoinnin edistamiseen sekad tyduupumukseen ja -imuun.

Aineisto koostuu viidessa keskisuomalaisessa oppilaitoksessa toimivan ammattilaisen
kyselyvastauksista (n = 406) kevaalta 2024. Eksploratiivisen ja konfirmatorisen
faktorianalyysin perusteella johtajuusmittarista muodostuu kolme oletettua ulottuvuutta,
mutta kahden faktorin (1 ja 2) valisen suuren korrelaation takia muodostin niista
korkeamman asteen faktorin. Hyvinvointityon johtaminen ja esihenkilotydskentely ovat
yhteydessa tutkittuihin muuttujiin, mutta niiden painoarvo vaihtelee, mika puoltaa ainakin
kahden ulottuvuuden kayttamista hyvinvointityon johtamisen tutkimuksissa. Pohdin mittarin
toimivuutta, ulottuvuuksien tarpeellisuutta seka kaytettavyytta johtamisen kehittdmisessa.
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2.11.1

Individual Differences In Second Graders’ Core Mathematical Skills - A
Profile Study

Anne Foéhr?, Johan Korhonen?, Heidi Hellstrand?, Anu Laine?, Pirjo Aunio?

1University of Helsinki. 2Abo Akademi University
Abstrakti / Abstract

Children show considerable individual differences in their early mathematical skills at the
start of primary school. In this study, we focus on three core mathematical (CM) skills:
Number Processing (NP), Basic Arithmetic (BA) and Mathematical Reasoning (MR). These
skills are known to predict later mathematical performance and are used in identifying
mathematical learning difficulties. A limited amount of research evidence suggests that
some children may excel in certain areas while struggling with others. This underscores the
importance of identifying individual skills profiles. Consequently, this study investigated CM
profiles in Finnish second graders (N = 764).

Children's CM skills were assessed with the digital Functional Numeracy Assessment Junior
(FUNA-JR). Latent profile analysis (LPA) identified four CM profiles to describe the data best:
1) At-risk for MLD (18.8 %), 2) Average (41.4%), 3) High (27.4%) and 4) Low in MR (12.4%).
The At-risk group scored lowest across all areas, while the High-performing group scored
highest. The Average group performed near the mean, and the Low in MR group showed
strong NP and BA skills but weak skills in MR. The differences between groups were
significant, with large main-level effect sizes. Findings imply significant individual variation in
children’s CM skills. Specifically, some children may excel in certain areas while facing
challenges in others. These findings underscore the need to assess children's mathematical
competence in a way that takes into account various subskills, as difficulties may manifest in
just one area.
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2.11.2

Muutokset oppilaiden laskusujuvuuden profiileissa ensimmaiselta
luokalta kolmannelle luokalle

Matilda Hamara?', Minna Torppa?, Riikka Heikkild?, Eija Raikkénen?, Tuire Koponen?

1Jyvéskylan yliopisto. 2Niilo Maki Instituutti
Abstrakti / Abstract

Oppilaat ovat laskusujuvuuden suhteen hyvin eri tasoilla jo koulun alkaessa. Oppilaiden
valisten erojen on havaittu kasvavan entisestdaan koulun edetessa tarkoittaen, etta erityisesti
muita heikommat oppijat jadvat entistd enemman muista jalkeen (Zhang ym., 2020). Jotta
oppilaiden taitojen eriytymiseen voitaisiin puuttua, tarvitsemme entista vahvempaa
ymmarrysta taitojen sujuvoitumisesta ja siihen yhteydessa olevista tekijoista. Aiemmasta,
padosin muuttujakeskeistd lahestymistapaa kadyttaneesta tutkimuksesta tieddmme, etta
laskusujuvuuteen korrelatiivisessa yhteydessa olevia kognitiivisia tekijoita ovat esimerkiksi
nopea sarjallinen nimeaminen (Koponen ym., 2013), tydmuisti (Geary ym., 2012) ja
symbolisten lukujen vertailu (de Smedt ym., 2013).

Tutkimukseen osallistui 913 oppilasta, joiden taitoja seurattiin ensimmaiselta luokalta
kolmannelle luokalle. Aineisto on osa Jyvaskylan yliopiston VUOKKO (VUorovaiKutus, Kasvu
ja Oppiminen) -hankkeen aineistoa ja on keratty vuosina 2021-2023. Aineisto koostuu
oppilaiden taito- ja kyselyaineistosta sekd opettajien kyselyaineistosta. Oppilaiden
taitoaineisto on keratty vuosittain kevatlukukauden aikana ja oppilaiden seka opettajien
kyselyaineistot toisella luokalla. Taitotehtavilla mitattiin oppilaiden lasku- ja lukusujuvuutta
sekd muita ominaisuuksia, kuten prosessointinopeutta ja motorista nopeutta. Oppilaiden
kyselyaineisto koski oppilaan omaa asennoitumista matematiikkaan ja opettajien kysely
oppilaan saamaa tukea matematiikassa.

Tutkimuksessa tarkastellaan, millaisia sujuvuusprofiileja on l16ydettavissa ensimmaiselta
luokalta ja kolmannelta luokalta, sekd miten oppilaat vaihtavat profiileja vuosiluokkien
valissa. Lisdksi tutkimuksessa pyritadn selvittdmaan miten profiilia vaihtavat ja samassa
profiilissa pysyvat oppilaat eroavat muiden ei-numeeristen tekijoiden osalta, kuten
lukusujuvuuden, kiinnostuksen, opettajan antaman tuen ja motorisen seka
prosessointinopeuden osalta. Profiileja tarkastellaan latentilla profiilianalyysilla (LPA) ja
profiilien muutoksia latentilla transitioanalyysilla (LTA) Mplus-ohjelmistolla (Munthén &
Munthén, 1998-2017). Tutkimuksen tarkoituksena on pyrkia ymmartamaan yksilollista
vaihtelua laskusujuvuuden kehittymisessa, vaikeuksien pysyvyytta ja ndihin yhteydessa
olevia tekijoita.
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Profiles of Number Processing and Arithmetic Fluency in Grades 3 to 8

Heidi Hellstrand?, Santeri Holopainen?, Pekka Risdnen®?, Anu Laine?, Johan Korhonen?, Pirjo
Aunio?

1Abo Akademi university. 2University of Turku. 3Helsinki University Hospital. *University of
Helsinki

Abstrakti / Abstract

Number processing (NP) and arithmetic fluency (AF) are considered foundational skills in
mathematical learning. In older students, AF is more in focus when identifying and
supporting their mathematical learning than NP. In contrast, NP is more in focus in younger
students, as it is seen as a more underlying skill than AF. This study aims to identify profiles
of number processing (NP) and arithmetic fluency (AF) among students in Grades 3-8, and to
examine how these profiles vary within and across grades.

Students' NP and AF were measured using the digital Functional Numeracy Assessment
Dyscalculia Battery (FUNA-DB), which was developed to identify students with mathematical
learning difficulties (Rdsédnen et al., 2021). FUNA-DB comprises two subscales: NP (i.e.,
number comparison and digit-dot matching) and AF (number series, single-digit addition and
subtraction, and mixed addition and subtraction). Analyses are based on a sample of 4,369
students (Ngrades = 826, Ngradea = 813, Ngrades = 584, Ngrades = 792, Ngrade7 = 766, Ngrades = 588).

Confirmatory factor analysis supported a two-factor structure (i.e., NP and AF) in all grades.
The number of distinct profiles varied across the grade levels. In grades 3 and 6, three
profiles best describe the data, whereas in grades 4, 5, 7, and 9, four profiles best describe
the data. The differentiation between profiles was more evident in AF than in NP, especially
in grades 7 and 8. This study contributes to the knowledge of co-development in NP and AF.
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2.11.4

Arjen talousosaamista oppimassa: pakopelipedagogiikan
mahdollisuudet talousopetuksessa

Marilla Kortesalmi, Henna Hakamaki

UEF

Abstrakti / Abstract

Nuorten talousosaamista haastavat globaalit kriisit, digitalisoituvat arjen taloustoiminnot
seka monimutkaistuvat rahoitustuotteet. Talousosaamisen vahvistaminen onkin tunnistettu
seka kansallisesti etta globaalisti tarkeadksi. Talousosaamisen maarittelyissa tunnistetaan
osaamisen moniulotteisuus: se nahdaan yhdistelmana tietamysta, taitoa, asennetta ja
kayttaytymista, joka on tarkoituksenmukaista kotitalouksien taloudelliselle paatéksenteolle
ja taloudelliselle hyvinvoinnille.

Kuluttajan arjessa talousosaamista tarvitaan niin taloudellisissa toimenpiteissa kuin myds
tukemassa arjen eri toimintoja. Talousosaaminen ymmarretdadn moniulotteisena
yhdistelmana tietamysta, taitoja, asenteita ja kdyttaytymista, jotka tukevat kotitalouksien
paatdksentekoa ja taloudellista hyvinvointia. Kdytannon arjessa talousosaaminen kietoutuu
moniin toimintoihin, kuten laskujen maksuun, luotonhallintaan ja ruokahuoltoon, mutta
tutkimuskirjallisuudessa sita on tarkasteltu Iahinna tiedollisesta nakdkulmasta.

Tutkimuskirjallisuudessa arjen toimintoihin kietoutunut talousosaaminen nakyy niukasti.
Talousopetuksen toteutuksissa korostuu tiedolliset sisallot. Vastaavasti talousosaamista
my0ds mitataan tietamysta arvioiden, esimerkiksi ns. Big3 —kysymykset testaavat
numerolukutaitoa ja yleista taloustietamysta. Tama haastaa erityisesti talousopetuksen
toimijoita; millainen opetus vahvistaa oppijoiden valmiuksia omaksua uusia toimintatapoja ja
kohdata alati muuttuvan taloudellisen toimintaymparistén haasteita.

Tassa tutkimuksessa keskiossd on oppimaan oppimisen taidot arjen talousosaamisen
nakokulmasta tarkasteltuna. Tutkimme, miten arjen taloustilanteiden ymparille

rakennetun pakopelin pelaamisen koetaan vahvistavan pelaajien oppimaan

oppimisen taitoja. Aineisto on keratty talouspakopelin testaustilanteista ennen ja jalkeen
pelaamisen anonyymilld Microsoft forms -lomakkeella. Pelin testikohderyhma, ja siis tdman
tutkimuksen kohdejoukkona, toimivat Itd-Suomen yliopiston kotitalousopettajaopiskelijat ja
Laurea ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijat. Aineisto kerattiin yhdeksassa
testaustilanteessa syksyn 2024 ja kevaan 2025 aikana. Yhteensa testauksiin osallistui 145
opiskelijaa.

Tulosten perusteella pakopelin pelaaminen vahvistaa talousosaamiseen liittyvia
oppimisen metataitoja. Vastaajat kokivat pakopelin pelaamisen vaikuttaneen kasityksiin
itsestd oppijana (oman talousosaamisen tunnistaminen, sen hyddyntaminen, varmuus
toiminnassa), kontekstiin liittyviin uskomuksiin (kiinnostus taloudesta, arjen
taloustilanteiden tunnistaminen) seka yhteistyotaitohin (ohjausosaaminen).
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2.12.1

Young Children's Sense of Meaning in Life: How Children 3-6
Experience and Express Significance, Mattering, Purpose, and
Coherence

Lari Launonen, Katri Pardon, Saila Poulter, Arniika Kuusisto

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Meaning in Life (MIL) is widely recognized as central to physical and mental well-being.
However, little research has examined whether and how young children experience and
express MIL. In this study, children (N = 69) aged 3—6 used tablet computers to produce
photos, videos, and audio recordings in response to the question “What is important to you
in life?” and seven related subquestions. These materials formed the basis for qualitative
interviews. Our analysis of the interviews drew on recent tripartite models of MIL, which
conceptualize meaningfulness as consisting of three dimensions: significance or mattering,
purpose, and coherence. The findings suggest that children have various sources of
significance—a sense that their existence is valuable to themselves. Yet relatively few
expressed a clear sense of mattering, understood as the belief that their existence is
valuable to others or important in the world. While most children had few ideas about what
they wanted from life, some articulated purposeful goals, such as aspiring to particular
future occupations. The children’s sense of coherence appeared to be grounded in the
predictability and routines of daily life. Overall, the study indicates that some dimensions of
MIL emerge in early childhood, while others develop much later. This raises conceptual
guestions about whether young children can truly be said to experience MIL, and suggests
that certain dimensions may need to be reconceptualized for this age group. Future research
should refine and test age-appropriate ways of exploring each dimension.
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2.12.2

Varhaiskasvatusikdisten lasten itsesaatelyn kehitys

Tekla Seppild, Jenni Salminen, Eija Pakarinen, Niina Rutanen
University of Jyvaskyla

Abstrakti / Abstract

Itsesaately tarkoittaa yksilon kykya ohjata, suunnitella ja hallita omaa kayttaytymistaan,
ajatteluaan ja tunteitaan (McClelland ym., 2007). Se muodostaa perustan oppimiselle ja
tyoskentelytaidoille (McClelland ym., 2007), ja sen kehityksen tukeminen varhaislapsuudessa
voi osaltaan vdahentaa lasten valisida osaamis- ja oppimiseroja (McClelland & Cameron, 2012).
Kansainvalinen tutkimus itsesdatelyn kehityksestd on viime vuosina lisdantynyt, kun taas
suomalaisessa varhaiskasvatuksen ja koulun kontekstissa aihetta on tutkittu toistaiseksi
verrattain vahan.

Tutkimuksessa tarkastellaan lapsen itsesaatelyn kehitysta ikdvuosien 2.5-8 vaililla.
Tutkimuksen tavoitteena on hahmottaa, millaisia kehityspolkuja tai profiileja itsesdatelyssa
voidaan tunnistaa, ja miten ne mahdollisesti ovat yhteydessa lapsen taustatekijoihin kuten
lapsen sukupuoleen.

Tutkimus on osa Jyvaskylan yliopiston VUOKKO-pitkittaistutkimusta.
Pitkittaistutkimusaineisto (N = 264) on keratty vuosina 2015—-2022. Lasten itsesdatelyd on
tutkittu varhaiskasvattajien arvioimana Child Behavior Rating Scale (CBRS)-mittarilla
(Bronson ym., 1990). CBRS koostuu 17 vaittamasta, jotka kuvaavat lapsen kayttaytymista,
esimerkiksi "Noudattaa sdant6ja ja ohjeita ilman toistuvia muistutuksia". Vaittamat
arvioidaan 5-portaisella asteikolla (1 = ei koskaan, 5 = aina). CBRS jakautuu kahteen ala-
asteikkoon. Akateemisiin taitoihin liittyva itsesdately (10 vaittamaa), keskittyy lasten
kdyttaytymisen saatelyyn akateemisten tehtavien aikana. Sosiaaliset taidot (7 vaittamaa),
tarkastelee lasten kdyttaytymisen saatelya sosiaalisissa tilanteissa. Mittarin rakennetta
tarkastellaan konfirmatorisella faktorianalyysilla. Analyysimenetelmana kaytetaan
kasvukayramallinnusta tai profiilianalyysia.

Esityksessa esitelldan alustavia analyyseja seka tuloksia.
Lihteet:

Bronson, M. B., Goodson, B. D., Layzer, J. |, & Love, J. M. (1990). Child Behavior Rating Scale.
Abt Associates.

McClelland, M. M., Cameron, C. E., Connor, C. M., Farris, C. L., Jewkes, A. M., & Morrison, F.
J. (2007). Links between behavioral regulation and preschoolers’ literacy, vocabulary, and
math skills. Developmental Psychology, 43(4), 947-959.
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2.12.3

Varhaisnuoruuden ulkoinen ongelmakayttaytyminen voi vaarantaa
siirtyman jatkokoulutukseen tai tydelamaan

Sara Puustelli, Katri Savolainen, Kati Vasalampi

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Ulkoinen ongelmakayttaytyminen, kuten tappeleminen ja tottelemattomuus lapsuudessa ja
nuoruudessa, voi johtaa mychempiin koulu- ja tyduraan liittyviin hankaluuksiin. Tassa
tutkimuksessa selvitettiin, onko varhaisnuoruuden ulkoinen ongelmakayttaytyminen
yhteydessa NEET-statukseen (Not in Education, Employment, or Training)
varhaisaikuisuudessa. Lisaksi tarkasteltiin, voiko lammin vanhempi-lapsisuhde
varhaisaikuisuudessa toimia suojaavana tekijana, eli muuntaako se ulkoisen
ongelmakayttaytymisen ja NEET-statuksen valistd yhteytta. Pitkittaisaineisto (N = 634) on
keratty vuosien 2013-2021 aikana, ja se on peraisin xxx -hankkeesta. Ulkoista
ongelmakayttaytymista arvioitiin 12-vuotiaana ja vanhempi-lapsisuhteen [ampimyytta 18—
19-vuotiaana itseraportoiduilla kyselylomakkeilla. Tieto NEET-statuksesta 21-vuotiaana
saatiin Kelan rekisteriaineistosta. Analyysimenetelmana kaytettiin logistista regressiota, ja
malleissa kontrolloitiin vanhempien koulutustaso. Tulokset osoittivat, ettd varhaisnuoruuden
ulkoinen ongelmakayttaytyminen lisdsi NEET-statuksen riskia varhaisaikuisuudessa. Lisdksi
havaittiin, ettd vanhempi-lapsisuhteen lampimyys vahensi NEET-statukselle paatymisen
riskia riippumatta ulkoisen ongelmakayttaytymisen maarasta tai vanhempien
koulutustasosta. Varhainen puuttuminen ongelmakayttaytymiseen voisi siis ehkaista
epéaedullisia kehityskulkuja. Onnistunutta siirtymaa jatkokoulutukseen tai ty6eldamaan voi
tukea lammin vanhempi-lapsisuhde, joka nayttaytyi vield varhaisaikuisuudessakin tarkedna
voimavarana.
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Young adults’ narratives of parental support during their school path

Arto Lehtola, Miia Sainio, Tanja Vehkakoski, Noona Kiuru, Kati Vasalampi

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Both family related difficulties and positive parenting experiences shape young people’s
identity development and readiness to cope with difficult situations. How young adults
subjectively experience the support received can be important for their sense of agency and
wellbeing. Because previous studies have rarely investigated parental support from
temporally expanded perspective, we need more information about how young adults
experience parental support as part of their earlier life experiences. This study aims to
address this research gap, by asking how young adults position their parents and themselves
when narrating parental support during their school path. The research data consists of
interviews with thirty-three young adults (18 women, 14 men, and one "other” gender) aged
22-23. The data were analyzed narratively using Bamberg's Positioning Theory and by
focusing on both young adults’ stories of their childhood events and their here-and-now
storytelling. The results revealed five distinct narrative types which positioned parents in the
following ways: (1) Parents who have provided emotional support for their child’s needs
during their school years, (2) Parents who have advocated for their children, (3) Parents who
have pushed and guided their children related to schooling,(4) Parents who have pressured
their children, and (5) Parents who have ignored their child’s needs. The results highlight the
need for targeting support measures related to agency-positions young people take in their
parental relationships during their school path.
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2.13.1

Koulutukselle asetetut tavoitteet opiskelukyvyn osatekijoina
ammatillisessa koulutuksessa

Aija Laaksonen

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksessa tarkasteltiin opiskelukyvyn osatekijoita ja ulottuvuuksia ammatillisessa
koulutuksessa kansainvélisen toimintakykyluokituksen (ICF) avulla. Opiskelukykya
tarkasteltiin kompleksisena ilmiéna, siihen liittyvina yksil6llisina, oppilaitossidonnaisina ja
yhteiskunnallisina nakokulmina. Tassa esityksessa pureudutaan tavoitteiden asettamisen
problematiikkaan yksilon, oppilaitoksen ja yhteiskunnan nakdkulmista.

Tutkimuksessa analysoitiin kansainvalisen toimintakykyluokituksen (ICF) kuvauksia suhteessa
dynaamiseen opiskelukykymalliin ammatillisen koulutuksen kontekstissa. Teoriaohjaavan
sisallénanalyysin avulla tarkasteltiin yhteensa n=1235 tekstikuvausta, joista muodostui 59-
liuskainen tutkimusaineisto.

Tutkimuksen perusteella vaikuttaa siltd, ettd opiskelukyvyn perustan muodostavat yksilon
tavoitteet, jotka nayttaytyvat henkilokohtaisena motivaationa opiskelua kohtaan.
Koulutukselle asettavat tavoitteita myds muut instanssit.

Ammatillisen koulutuksen lakisdateisena tavoitteena on osaamistason nostaminen,
tyollistymisen ja yhteiskunnallisen osallisuuden vahvistaminen. Naita tavoitteita
konkretisoidaan tutkinnon- ja koulutuksen perusteissa, sitoen niitd myds maarallisia ja
laadullisia tavoitteina koulutuksen jarjestdjan rahoitukseen.

Yksilo asettaa koulutukseen hakeutuessaan ja sen aikana henkilokohtaisia tavoitteita
koulutukselle ja oppimiselle, osin henkil6kohtaisen rahoituksensa ja lahipiirinsa
vaikuttamina. Yksilon henkilokohtaiset tavoitteet limittyvat yhteiskunnallisiin tukipalveluihin,
kuten sosiaalipalveluihin, terveydenhuoltoon ja kuntoutukseen, oppilaitoksen asettamiin
lasndolo- ja opintojen etenemistavoitteisiin seka yhteiskunnalliseen osallisuuteen,
tyollistyvyyteen ja osaamistason nousuun. Opiskelukyvyn yllapitdmisen ja vahvistamisen
nakodkulmasta olisi tarkeda tunnistaa eri instanssien vaikutus oppimiseen, koulutukseen ja
opiskelijahyvinvointiin.

168



2.13.2

Opiskelijoiden kokemuksia yhdenvertaisuudesta ja tasa-arvosta

Henna Asikainen, Tarja Tuononen

Helsinki university
Abstrakti / Abstract

Yhdenvertaisuus ja tasa-arvo ovat korkeakouluissa tavoitteena, mutta niiden toteutumista
on tutkittu vahan. Taman tutkimuksen tavoitteena on tutkia opiskelijoiden kokemuksia
yhdenvertaisuudesta ja tasa-arvosta yliopisto-opinnoissa. Aineistona kaytettiin
kandipalautekyselya vuosilta 2023 ja 2024 (N=3667) Helsingin yliopistosta ja aineistona
kaytettiin seka kvantitatiivisia vaittamia etta opiskelijoiden avoimia kokemuksia tasa-
arvoisuudesta ja yhdenvertaisuudesta. Kvalitatiitinen aineisto analysoitiin indukstiivista
sisallon analyysia kayttden ja kvantitatiiviset tulokset analysoitiin kuvailevasti. Alustavat
tulokset osoittivat, etta opiskelijoilla on vaihtelevia kokemuksia opinnoissaan. Kvalitiiviset
tulokset osoittivat, ettd moni opiskelija koki tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden toteutuvan
yliopisto-opinnoissa, mutta variaatiota oli paljon.

Loysimme seitseman luokkaa: 1) Esteettdmyys ja saavutettavuus: Monet opiskelijat
mainitsivat esteettomyyden parantamisen tarpeen, esimerkiksi tilojen fyysisen
saavutettavuuden osalta. Esteettomyytta kaivattiin myos digitaaliseen oppimateriaaliin ja
verkkopalveluihin. 2) Kielenkaytto ja viestinta: Korostettiin inklusiivista kielenkaytt6a ja
monikielisyyden huomioimista viestinnassa ja kurssimateriaaleissa. 3) Koulutus ja
tietoisuuden lisddminen: tuotiin esiin tarve koulutuksistaa sekad henkilokunnalle etta
opiskelijoille tasa-arvo- ja yhdenvertaisuusasioista, kuten rasismista, sukupuolen
moninaisuudesta ja inklusiivisesta kielenkdytosta. 4) Moninaisuuden huomioiminen:
Painotettiin erilaisten oppijoiden ja taustojen huomioimista opetuksessa ja kurssien
suunnittelussa. 5) Kurssien joustavuus ja vaihtoehtoiset suoritustavat: Moni opiskelija toivoi
joustavampia kurssien suoritustapoja, kuten etdamahdollisuuksia ja vaihtoehtoisia
suoritustapoja. 6) Yhteisollisyyden lisdédminen: nousi esiin tarve jarjestdda enemman
yhteisollisia tapahtumia sekd mahdollisuuksia tutustua eri taustoista tuleviin opiskelijoihin.7)
Opiskelijoiden kuuleminen ja osallistaminen: Painotettiin opiskelijoiden kuulemista ja heidan
palautteensa huomioimista paatoksenteossa.

Tuloksia analysoidaan Kasvatustieteen padiville vield taustamuuttujien perusteella ja tutkitaan
miten ne vaikuttavat kokemuksiin.
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2.13.3

Kandidaatiksi valmistumisen kestoa selittavat tekijat -
Kandipalautekyselyn tuloksia

Tarja Tuononen, Henna Asikainen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Opintojen sujuvuus ja tavoiteaikainen valmistuminen on puhuttanut Suomessa jo pitkaan.
Korkeakoulujen tulisi sujuvoittaa opintoja, jotta yha useampi opiskelija valmistuisi
tavoiteajassa. Valtakunnallinen Kandipalautekysely keraa tietoa opiskelijoiden laadukkaan
oppimisen osa-alueista ja toimii samalla myds pohjana yliopistojen rahoitukselle. Tutkimusta
kandipalautekyselysta on tehty kuitenkin vield vahan. Taman tutkimuksen tavoitteena on
tutkia, mitka tekijat selittavat kandidaatiksi valmistumisen kestoa eri tieteenaloilla.

Opintojen sujuvuuteen voi vaikuttaa useat eri tekijat. Nama tekijat voivat olla seka yksilollisia
ettd oppimisympadristoon liittyvia. Yksilollisista tekijoistda oppimisen lahestymistavat,
pystyvyysuskomukset seka opiskelijan hyvinvointi ovat tekij6ita, jotka voivat olla yhteydessa
opintojen sujuvuuteen. Oppimisympadristotekijoitd ovat muun muassa opintojen
kiinnostavuus ja relevanssi, linjakkuus, vertaistuki ja palaute.

Tutkimuksen aineistona on Helsingin yliopiston vuoden 2024 Kandipalautekyselyn vastaukset
(N=2046). Kaikkien tiedekuntien opiskelijat ovat edustettuina aineistossa.
Kandipalautekysely on valtakunnallinen ja se pohjautuu HowULearn-kyselyyn (Parpala &
Lindblom-Ylanne 2012). Tutkimusluvan antaneiden opiskelijoiden opintorekisteritiedot
(opintojen aloitus- ja valmistumisaika) yhdistettiin aineistoon, jotta voitiin tutkia opintojen
keston yhteytta eri tekijoihin. Opintojen keston ja selittdvien tekijoiden yhteytta tutkittiin
lineaarisella regressioanalyysilla, jotka tehtiin jokaiselle tiedekunnalle erikseen.

Tulokset osoittivat, ettd kandidaatiksi valmistumisen kestoa selittavat tekijat vaihtelivat eri
tiedekunnissa. Selittdvien tekijoiden maara vaihteli tiedekunnittain yhdesta viiteen,
poikkeuksena oikeustieteellinen tiedekunta, jossa mikdan mitatuista tekijoista ei selittanyt
opintojen kestoa. Suunnitelmallinen opiskelu oli yhteydessa nopeampaan valmistumiseen
monilla tieteenaloilla. Opiskelijoiden hyvinvointiin liittyvista tekijoista riittamattdmyyden
tunne ja uupumusasteinen vasymys hidastivat opintojen etenemista useissa tiedekunnissa.
Oppimisympadristotekijoiden yhteydet valmistumisaikaan vaihtelivat enemman eri
tiedekuntien valilla. Tutkimuksen perusteella opiskelijoiden suunnitelmallisuuden taitoja ja
hyvinvointia tulisi tukea, jotta yha useampi opiskelija valmistuisi tavoiteajassa.
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2.14.1

Digitaalisen teknologian kdayton kokemukset ja generatiiviseen
tekoalyyn liittyvat uskomukset

Kalle Juuti?, Sanna Oinas?, Vilhelmiina Harju?, Niklas Rosenblad?

'Helsingin yliopisto. 2Helsignin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Generatiivisen tekodlyn sovelluksilla on paljon mahdollisuuksia helpottaa asiantuntijatyota ja
silla voi olla monenlaisia positiivisia vaikutuksia yhteiskuntaan. Toisaalta
tekoalysovellutuksilla voi olla erilaisia ei-toivottuja seurauksia asiantuntijatyohon ja
yhteiskuntaan laajasti.

Uskomukset tekodlyn mahdollisuuksista ja ei-toivotuista seurauksista voivat vaikuttaa siihen,
miten yksilo ottaa tekodlysovelluksia kaytt6onsa. Opettajan oma osaaminen ja teknologian
kaytto voi vaikuttaa siihen, miten han ohjaa oppilaita tekodly sovellusten darelle.

Syksylla 2024 yhteensa 228 kasvatustieteen maisterivaiheen opiskelijaa vastasi
digitaalisuuden ja generatiivisen tekoalyn kyselyyn. Esitelmassa tarkastellaan sitd, miten
kokemukset digitaalisten valineiden kaytdsta ennustavat generatiiviseen tekoalyyn liittyvia
uskomuksia ja raportoitua tekodlyn kayttoa. Esityksessa esitelldan rakenneyhtdlomallia,
missa Martin Heideggerin teknologiafilosofiaan nojautuvien yleisten digitaalisten laitteiden
kayton kokemuksilla (funktionaalinen kaytto ja ei-funktionaalinen kaytto) selitetdan
generatiiviseen tekoalyyn liittyvia mahdollisuuksia ja ei-toivottuja seurauksia tyéhon ja
yhteiskuntaan. Lisaksi tarkastellaan, etta voidaanko nailla uskomuksilla selittda raportoitua
generatiivisen tekoalyn kayttoa.
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2.14.2

Pre-service Teachers’ Pedagogical and Ethical Reasoning in GenAl
Integration: Insights from Case-Based Reflections

Ahsen Dalynci?, Sini Kontkanen?, Jari Laru?, Ismail Celik?

Faculty of Education & Psychology, University of Oulu. 2School of Applied Educational
Science and Teacher Education, Philosophical Faculty, University of Eastern Finland (UEF)

Abstrakti / Abstract

Generative artificial intelligence (GenAl) is rapidly transforming education, offering new
opportunities while posing ethical challenges. Yet, many pre-service

teachers remain unprepared to integrate GenAl effectively. Effective use of GenAl in
education is more than technical familiarity. It also calls for pedagogical reasoning about
how GenAl can meaningfully support teaching and learning. In addition, it requires
teachers’ ethical awareness of issues such as transparency, accountability, and

fairness. Previous studies have examined pre-service teachers’ readiness and attitudes
toward GenAl integration. However, there is little empirical research on how they engage in
pedagogical and ethical reasoning when it comes to using GenAl education. Considering this
gap, this study investigates pre-service teachers’ pedagogical and ethical reasoning

about GenAl through case-based reflections on the CASUS platform. Participants (N=49)
were pre-service teachers from two Finnish universities. They engaged with two phases

of GenAl-based case scenarios: (1) instructional cases focused on planning, implementation,
and assessment with GenAl, and (2) ethical cases addressing GenAl’s transparency,
accountability, and fairness. Their reflections underwent content analysis using rubrics
developed from Shulman’s Pedagogical Reasoning and Action Model (1987) and Rest’s Four-
Component Model of Moral Behavior (1986). Preliminary findings suggest that participants
readily engaged with pedagogical aspects such as lesson planning but struggled with
assessment-related cases. Their reflections focused on practical content adaptation rather
than deeper pedagogical transformation. At the same time, ethical reflections varied in
depth, often emphasizing fairness-related issues. This study contributes to understanding
pre-service teachers’ pedagogical and ethical needs for GenAl integration and informs the
development of teacher education programs.
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2.14.3

Pre-service Teachers’ Acceptance of Pedagogical Al Chatbots: The Role
of Learning Approaches, Self-Efficacy, and Al Anxiety

Thomas Viik, Teemu Valtonen, Laura Hirsto, Miikka Eriksson, Sirpa Karkkainen, Jari Kukkonen

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

The use of Al in education has evolved from adaptive tools to generic Al that can be used to
support student learning in various ways (Holmes & Tuomi, 2022). Yet, concerns persist
about students outsourcing cognitive effort to Al (Grinschgl et al., 2021). Designing
pedagogical Al chatbots therefore challenges educators to align Al with meaningful learning
goals. While technology adoption has been widely studied (Davis, 1989; Mishra & Koehler,
2006; Teo, 2009), teachers’ experiences with Al chatbots remain underexplored (Yoo et al.,
2025). This study addresses this gap by examining pre-service teachers’ experiences with Al
chatbots, focusing on their learning approaches, self-efficacy, Al anxiety, and technology
acceptance. Survey data were collected from 112 first-year pre-service teachers from a
Finnish university. Data analyses included correlations and k-means cluster analysis based on
the Technology Acceptance Model. The findings indicated that a non-reflective learning
approach correlated negatively with contextual usefulness and self-efficacy. In contrast,
strategic and deep approaches correlated positively with self-efficacy, which in turn
strengthened perceptions of contextual usefulness. Al anxiety acted as a negative factor,
reducing contextual usefulness. Cluster analysis revealed three distinct acceptance profiles,
demonstrating that pre-service teachers are not a homogenous group in their readiness to
adopt Al chatbots. These results suggest that pre-service teachers’ acceptance of Al chatbots
is shaped by the interplay of learning approaches, self-efficacy, and Al anxiety. The study
highlights individual differences in the adoption of Al tools and underscoring the importance
of teacher training that equips future teachers to meet evolving Al-related educational
demands.

173



2.14.4

Seurantatutkimus luokanopettajaopiskelijoiden kasityksista ja
kokemuksesta generatiivisesta tekoalysta oppimisessa ja opiskelussa

Sanna Rantanen®?, Heidi Salmento?, Marjaana Veermans?

Turun yliopisto. 2Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Generatiivinen tekoaly tuo seka haasteita ettda mahdollisuuksia korkeakoulutukseen. Sen
kaytto on varsinkin alkuvaiheessa herattanyt huolta akateemisesta integriteetista ja
eriarvoisuudesta, mutta samaan aikaan on myo6s nahty sen mahdollisuudet tukea kielellisia
ratkaisuja, esteettdmyysratkaisuja ja yksilollista oppimista. Tasapainoinen ja vastuullinen
|dhestymistapa on avainasemassa generatiivisen tekoalyn hyétyjen maksimoimiseksi ja sen
riskien minimoimiseksi (Farrelly & Baker 2023).

On myos tarkeda ymmartaa, millaisia ajatuksia ja odotuksia opiskelijoilla on tekodlyn
kaytosta oppimisessa ja opetuksessa (Chaudhry, 2023). Vaikka tutkimukset osoittavat, etta
opiskelijoilla on yleisesti myénteinen asenne tekodlyn kayttéon oppimisessa ( Ngo, 2023),
opiskelijoiden kasityksista tekoalysta ja sen roolista koulutuksessa ja opiskelussa ei ole viela
riittavasti tutkimusta.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa luokanopettajaopiskelijoiden kasityksia ja
kokemuksia generatiivisesta tekoalysta oppimisessa ja opiskelussa. Tutkimus toteutetaan
seurantatutkimuksena, sen aineisto on kerdtty kolmena syksynd, 2023-2025.

Vuonna 2023 kyselyyn vastasi 91 luokanopettaja opiskelijaa, ja vuonna 2024 128
luokanopettaja opiskelijaa. Vuoden 2025 aineiston kerdaminen tapahtuu syyskuun aikana.
Tutkimukseen osallistuminen oli vapaaehtoista, ennen anonyymiin kyselyyn vastaamista
opiskelijoille jaettiin tutkimustiedote ja tutkimuslupalomake. Kysely muodostui viidesta
monivalintakysymyksesta seka kolmesta avoimesta kysymyksesta.

Tutkimuksen lopulliset tulokset kolmannen aineiston kerdamiskerran jalkeen esitelldan
Kasvatustieteen paivilld. Tutkimuksen alustavat tulokset osoittivat, etta tekoalysovelluksia
kdytettiin monipuolisesti ja yha enenevissa maarin kddntamiseen, ideointiin, tiedonhakuun
ja luovan prosessin tukemiseen seka oppimisen apuvalinein3, erityisesti tiedonhankinnassa
ja monipuolisissa kielellisissa tehtavissa. Yleisesti ottaen tekoalysovellukset tarjoavat nopeaa
ja helppoa apua tiedonhakuun ja tiivistamiseen, mutta niiden kdyton vaikutus syvalliseen
oppimiseen ja kriittiseen ajatteluun jakaa mielipiteita. Useat opiskelijoista korostavat
tarvetta kayttaa tekoalya apuna, ei korvaavana elementting, ja opetella kayttamaan sita
eettisesti ja vastuullisesti oppimisen tukemiseksi. Taman suuntainen tulos on linjassa
korkeakouluopetuksen tavoitteiden kanssa.
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2.14.5

Tekoalyagentit osana opettajankoulutusta — tutkimusta ja kehittamista

Teemu Valtonen?, Sini Kontkanen?, Thomas Viik%, Piia NaykkiZ, Vilhelmiina Harju3, Jari Laru*

lUniversity of Eastern Finland. 2University of Jyvaskyla. 3University of Helsinki. “University of
Oulu

Abstrakti / Abstract

Generatiivisen tekodlyn nopea yleistyminen on tuonut uusia mahdollisuuksia ja haasteita
opettamisen ja oppimisen ndakokulmasta. Tassa esityksessa keskitytdaan varsinkin
tekodlyagentteihin, joilla tarkoitetaan chatbotteja, joiden toimintaan opettaja voi vaikuttaa.
Opettaja voi ohjeistaa tekodlyagenttien tapaa kommunikoida opiskelijoiden kanssa seka
maaritellda materiaalin, jota tekodlyagentti hyddyntdaa kommunikoinnin pohjana. Tavoitteena
on, ettd opettajilla on mahdollista saada tekodlyagentit toimimaan paremmin opettajan
pedagogisten tavoitteidensa mukaisesti. Lisdksi ohjeistuksilla voidaan valttdda muun muassa
suorien vastausten antaminen.

Hanke toteutetaan neljan yliopiston yhteistyéna (Itd-Suomen yliopisto, Oulun yliopisto,
Jyvaskylan yliopisto sekd Helsingin yliopisto) kolmessa eri osakokonaisuudessa.
Ensimmaisessa vaiheessa kartoitetaan opettajankouluttajien (N=150) valmiuksia hyddynt&a
tekoalya. Toisessa vaiheessa jarjestetaan koulutus (N=30), jossa perehdytdan
tekoalyagenttien mahdollisuuksiin seka tekoalyagenttien rakentamiseen omiin pedagogisiin
tavoitteisiin sopiviksi. Kolmannessa vaiheessa toteutetaan opintojaksointerventioita, joissa
opettajankouluttajat hyodyntavat rakentamiaan tekodlyagentteja omassa opetuksessaan.
Interventioiden yhteydessa kerdtadn monipuolista aineistoa opettajankouluttajien ja
opiskelijoiden kokemuksista tekodlyagenttien tarjoamista mahdollisuuksista. Tulokset
tarjoavat uutta tietoa tekodlyagenttien roolista opettajankoulutuksessa tavoitteena tukea
tulevien opettajien valmiuksia hyodyntaa tekoalya.
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2.15.1

Balanced and connected: How informal digital engagement is
connected with academic achievement?

Markus Packalén?, Kai Hakkarainen?, Shupin Li?, Tiina Korhonen?

'Helsinki University. 2Jyvaskyld University
Abstrakti / Abstract

Social media, digital gaming and online content creation are increasingly important parts of
youth’s everyday lives. While this digital engagement offers a wide range of opportunities
for informal learning, its relationship with formal academic learning is not entirely
understood.

The purpose of this study was to identify distinct profiles of informal digital engagement
among lower secondary school students and to examine how these profiles are associated
with academic achievement, students’ perceived ability to connect their informal and formal
learning contexts and problematic technology use.

The study design is cross-sectional and person-centred, based on survey data (N = 1,108)
collected in 2022 as part of the Growing Mind project from 8th graders in Helsinki
metropolitan area schools. Exploratory factor analysis and latent profile analysis were used
to identify latent profiles. Associations with academic achievement, connected learning and
problematic technology use were examined using Analysis of variance (ANOVA) and linear
regression.

Four profiles of informal digital engagement were discovered: Basic, Balanced, Gaming and
Creative. Students in the Creative profile reported the lowest academic achievement scores
and the highest levels of problematic technology use. Regression analysis revealed that
students’ perceived ability to connect informal and formal learning positively predicted
academic performance, whereas problematic technology use had a negative impact. This
study highlights the importance of supporting balanced, moderate, diverse and academically
meaningful digital engagement, which would allow students to bridge the formal and
informal contexts of learning.
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2.15.2

Fostering Al Literacy and Intercultural Competence through Global
Media Education: Reflections from Hybrid and Online Teaching
Innovations

Agnaldo Arroio?, Yanjie Song?, Lixun Wang?, Satu-Maarit Korte*

1University of S3o Paulo. 2, The Education University of Hong Kong. 3The Education University
of Hong Kong. *University of Lapland

Abstrakti / Abstract

This study examines the pedagogical design and learning outcomes of two international
iterations of the Global Media Education course, first delivered in hybrid format at the
University of Lapland and later as a fully online summer school at the University of Sdo
Paulo, Brazil. Co-organised by universities in Finland, Hong Kong, Brazil, South Korea, Japan,
South Africa, the UK, and Canada, the course aimed to foster Al literacy, intercultural
competence, and critical media literacy in response to digital misinformation and global
inequalities.

In the 2024 hybrid course, 24 students from nine countries explored themes such as Media
Literacy Around the Globe and Intercultural Communication in the Digital Age, producing
weekly digital storytelling reflections with generative Al tools. The fully online course
engaged over 50 students from the Global South, in real-time discussions facilitated by 17
instructors representing eight nationalities.

Analysis of student-produced media, reflections, and pre- and post-course surveys showed
that both environments enhanced students’ conceptual understanding of Al and
strengthened intercultural communication skills. Students gained awareness of Al’s ethical
implications and reported increased confidence in addressing misinformation, xenophobia,
and inclusive dialogue online.

While both formats promoted global engagement and innovation, challenges emerged: the
hybrid model struggled with time-zone coordination, while the online model required
careful facilitation of intercultural dialogue. The study underscores the need to integrate
intercultural communication into digital pedagogy and proposes a revised framework linking
Al literacy, critical media literacy, and inclusive e-learning aligned with Sustainable
Development Goal 4.7.

Keywords:
Global Media Education, Al Literacy, Intercultural Communication
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2.15.3

The platformization of school communication and power relations: A
study on infrastructural fragility in pedagogical school practices

Fredrik Rusk, Annika Pastuhov

Abo Akademi University
Abstrakti / Abstract

The research on digital platforms demonstrates their embeddedness in educational
processes in school (Bergviken Rensfeldt & Hillman, 2024). Championed by the promise of
technological solutions to social problems (e.g., Pangrazio & Sefton-Green, 2024) they are
part of decision-making processes, they categorize and systematize in ways that may be
hidden from practitioners and create new forms of work (Williamson, et al., 2024). In this
project, we analyze the sociology of infrastructure (Star & Ruhleder, 1996) and examine how
an administration platform (Wilma) provides for the conditions of teacher work: How does
the platform provide for the conditions of communication and teacher work? How does the
platform affect relations of power and shape pedagogical practices?

Preliminary results indicate that Wilma looks and acts like an infrastructure in Finnish
education: near-monopoly, ubiquitous, embedded in the background, widely accessible, and
invisible until breakdowns make it visible. There is a fragility to the infrastructuralized
platform as it is the responsibility of individual users, a handful of school personnel, to
maintain the platform that is supposed to be both general and situated. Additionally, the
technological design leads to teachers' contextual documentation work being transformed
into decontextualized communication. The platform provides teachers with a position of
interpretive advantage regarding school events by having their observations documented
without having to note the student's perspective. However, this advantage is only given on
the platform's terms and if the platform's logic is followed, which contributes to the platform
being given a position of power that partly exceeds that of the teacher.
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2.15.4

Cracking Digital Capitalism in Education: Global Practices of " Anti-
digital domination "

Jiani Wu

Fujian Normal University
Abstrakti / Abstract

Digital capitalism is the capitalization of the application of digital technology, a set of
algorithmic manipulation, exploitation of digital labor, and the hidden hegemonic
mechanism of reshaping thinking formed by capitalism using digital technology. Fox's
“Digital Alienation Matrix” is used to analyze the alienation phenomenon in the political,
economic and cultural dimensions of education, and to further reveal the dilemma of the
digital survival of education caused by capitalism, such as the monetization of personal data,
the inter-temporal and spatial spillover of digital labor, and the platform monitoring and
digital gaze. Against this background, “anti-digital capitalism” has emerged as an emerging
concept of digital development, mainly represented by digital minimalism, digital humanism
and digital socialism. A series of “anti-digital domination” reform programs and global
initiatives have also emerged in the field of education, including the “Simplification
Program”, which reduces the intensive use of digital assistive technologies in the early stages
of basic education, and the “Strong Edge Program”, which provides support and security for
digitally disadvantaged groups. These include the Simplification Program, which reduces the
intensive use of digital assistive technologies in the early years of basic education, the Strong
Edge Program, which provides support and security for the digitally disadvantaged, and the
Rewilding Program, which builds an education rooted in the integrity of life and
sustainability by expanding non-digital learning environments. In the post-digital civilization,
education should find a balance between digital technology and humanism, and move
towards a sustainable development scenario that combines digital humanism and digital
socialism.
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2.16.1

Ystavyytta ja vakivaltaa koskevat puhetavat oppikirjoissa ja koulua
ohjaavissa dokumenteissa

Maija Lanas, Anne-Mari Vaisanne, Eveliina Puutio, liris Jokela

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Lasten ja nuorten vertaisongelmat saavat paljon huomiota tutkimuksessa, oppikirjoissa ja
koulua ohjaavissa dokumenteissa. Tutkimuskenttaa on todettu leimaavan psykologisen
aggressiotutkimuksen historiallinen painolasti (esim. Walton 2015), vaikka muitakin
nakodkulmia esitetddn (esim. Sgndergaard 2018). Tama esitys tarkastelee, kuinka lasten
valisesta ystavyydesta ja vakivallasta puhutaan dokumenteissa ja oppikirjoissa.

Tarkastelutapamme on diskursiivinen. Oppikirjat ja ohjaavat asiakirjat tuottavat vakivallan
ehkaisyyn liittyvia toimenpiteita ja opetuskaytanteita sekd suhdenormeja lasten arkeen.
Siksi on tarkeaa tunnistaa, millaisia olettamuksia ne normalisoivat. Olemme kiinnostuneita
siitd, mita oppikirjojen ja ohjaavien dokumenttien puhetavat normalisoivat ja mita
piilottavat. Analyysimenetelmina hyddynnamme WPR-analyysia ja kasitteiden kanssa-
ajattelun menetelmaa.

Tutkimuksen perusteella toteamme, etta oppikirjat ja asiakirjat tuottavat kapeaa ja staattista
kuvaa lasten vertaissuhteista. Niissd normalisoidaan kolmea olettamusta: 1) Ystavyys ja vaki
valta ovat toisensa poissulkevia ilmigita.

2) Ystavyys ja vakivalta kiinnittyvat yksittdisten lasten yksil6llisiin ominaisuuksiin ja taitoihin.
3) Ystavyytta vahvistetaan ja vakivaltaa vahennetdan velvoittavuudella, sallimattomuudella,

kielloilla ja rangaistuksilla. Toteamme, ettd ndma normalisoidut olettamukset ensinnakin vai

keuttavat vakivaltatilanteiden tunnistamista piilottamalla ystavyyssuhteiden sisalla tapahtuv
aa vakivaltaa, lasten suhteisiin vaikuttavia yhteiskunnallisia valtasuhteita, sekd suhteissa keh
keytyvia kompleksisia haasteita. Toiseksi, ne vaikeuttavat vakivaltatilanteiden kasittelya tarj

oamalla liian yksinkertaistettuja malleja, leimaamalla ja syyllistdamalla ja painottamalla tuomi
tsevuutta dialogin sijaan.

Tutkimuksemme nostaa esiin tarpeen kiusaamista ja ystavyyttd koskevan puheen
monipuolistamiselle ja uudistamiselle siten, ettd muutkin kuin kasvatuspsykologiset
nakokulmat nousevat esiin oppikirjoissa ja dokumenteissa.

Lihteet:

Sendergaard, D. M.
(2018). The thrill of bullying. Bullying, humour and the making of community. Journal
for the theory of social behaviour, 48(1), 48-65. https://doi.org/10.1111/jtsb.12153

Walton, G. (2015). Bullying and the philosophy of shooting freaks. Confero: Essays on
Education, Philosophy and Politics, 3(2), 17-35.
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2.16.2

Muuttumaton koulu ja loputon vallankumouksen jalkeinen aika.
Filosofinen ldhestymistapa kiusaamiseen ja kouluvakivaltaan

Veli-Mikko Kauppi

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Artikkelissani kiusaamista ja kouluvéakivaltaa tarkastellaan esim. Sgndergaardin (2014) tavoin
pikemminkin ryhmien sisdisten ja valisten valtasuhteiden ilmentymina ja konflikteina kuin
yksildiden ominaisuuksien aiheuttamina konflikteina. Artikkeli on saanut inspiraationsa
Hortonin (2024) dskettain esittdmastd havainnosta: "Huolimatta koulukiusaamisen ilmiota
koskevasta laajasta tutkimuksesta, yhdyssanan koulu-osan merkitykseen on kiinnitetty
suhteellisen vahdn huomiota.”

Artikkelin laht6kohtana ovat kaksi melko tuoretta eurooppalaista kasvatustieteen klassikkoa,
joissa koulua tarkastellaan jarjestelman sisalla olevana jarjestelmana: Pierre Bourdieun ja
Jean-Claude Passeronin teos Reproduction in Education and Society (1990 [1977]) seké Jan
Masscheleinin ja Maarten Simonsin teos In Defence of the School (2013). Molemmat
piirtavat kuvan koulusta jaykkana, muuttumattomana ja jopa muutosta vastustavana
instituutiona. Masschelein ja Simons esittdavat koulun aina uudistavan itsedan kolmen
perusperiaatteensa pohjalta, kun taas Bourdieu ja Passeron huomauttavat, etta toisin kuin
pyrkimyksissamme, koulu instituutiona ei ndyta muuttavan sitd ymparoivaa yhteiskuntaa,
vaan pikemminkin vahvistavan siina jo olemassa olevia normeja ja valtarakenteita.

Oppilasryhman nakokulmasta koulu on kuitenkin aivan toisella tavalla turbulentti ymparisto.
Koulun “tilanne” ei vastaa muita paikkoja, joissa vertaissuhteet eldvat. Lapsi sijoittuu tai
sijoittaa itsensd ryhmaan hyvin eri tavalla kuin muissa ymparistdissa, ja tama tapahtuu
jatkuvasti — uudelleenroolitus ja rooleilla leikittely on koulun erottamaton peruspilari, mikali
hyvaksymme Masscheleinin ja Simonsin ajatukset koulun merkityksesta itsensa ylittdmisen ja
muiden odotusten ohittamisen paikkana. Asettamalla lapset jatkuvasti uusiin positioihin,
koulu sysdad myos lapsiryhmat valtarakenteiden uudelleenjarjestelyyn. Vaitan, etta koulu
itsessdadn on poikkeuksellisen otollinen tuottamaan vertaissuhteiden ongelmia, mutta niita
voidaan pyrkia ratkomaan pitkdjanteisesti, mikali koulun ja vertaissuhteiden institutionaalisia
ja yhteiskunnallisia reunaehtoja ymmarretdan paremmin.
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2.16.3

Ei mulkkais vinoon- Affektiivinen nakokulma alakoulun
vertaissuhteisiin

anu uusikyla

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa osallisuus on keskeinen osa koulun arvoja ja
tavoitteita. Osallisuus myonteisiin vertaissuhteisiin ei kuitenkaan tavoita kaikkia oppilaita.
Valtakunnallisessa kouluterveyskyselyssa 4-5 luokkien oppilaista joka kymmenes ilmaisee
kokeneensa kiusaamista ja vain puolet kokee olevansa tarkea osa luokkayhteis6a. Helsingin
kaupungin budjettikyselyssa peruskoulun oppilaat nimeavat koulun turvattomaksi paikaksi ja
samaa viestii Vanhempien barometri: Yli puolet huoltajista kokee, ettd kouluissa ei puututa
ajoissa ja riittavasti kiusaamiseen ja vakivaltaan.

Vaikka opetussuunnitelma ohjaa tukemaan vertaissuhteita, koulun suhdekasvatuksessa seka
oppilaiden suhdetaidoissa on viela kehitettavaa. Helsingin kaupungin kyselyn pohjalta
oppilaat itse ehdottavat parannuksia oppilaiden osallisuuden seka opettajan tiedon ja
lasndolon lisddmiseen, ilmapiirin seurantaan, kiusaamisen ehkaisyyn ja
vuorovaikutustaitojen opettamiseen. Vastaan ehdotuksiin ja kehittdmisen tarpeeseen
tuottamalla sellaista uutta tietoa vertaissuhteista, jota voidaan hyodyntada tutkimuksen,
koulutuksen ja opiskeluhuollon konteksteissa. Tutkimukseni sijoittuu alakoulun 5-6 luokkiin
ja sen aineisto koostuu havaintopaivakirjasta (43s), valokuvista (173kpl) ja post-it-lapuista
(156kpl).

Avartaakseni nakokulmaa osallisuuteen, tarkastelen vertaissuhteita kehollista tietoa
hyodyntavan aistietnografian ja posthumanistisen affekti- kdsitteen avulla. Affektiivinen
nakodkulma kiinnittdd huomion tilanteisiin, joissa ihmistoimijoiden ohessa myos ilmapiiri,
esineet ja kdytanteet operoivat osina vertaissuhteiden muotoutumista. Tarkastelen
erityisesti luokkakaytanteiden seka pulpettien, kyndakuppien, sohvan ja etuseinan osallisuutta
vertaissuhteissa.

Affekti tarjoaa tutkimukseen puhe-, yksilo- ja ihmiskeskeisyytta ylittavan nakokulman.
Koulun arkeen se tarjoaa konkreettisia keinoja tunnistaa ja tukea vertaissuhteita seka
laannuttaa konflikteja ennaltaehkaisevasti. Tutkimustuloksena esitan, etta affektiiviseen
nakodkulmaan perustuva affektiivinen orientaatio edistdd mahdollisuuksia myonteisiin
vertaissuhteisiin alakoulussa.
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2.17.1

Perusopetuksen jarjestamisen reunaehtoja ja mahdollisia
tulevaisuuksia

Ina lhalainen

Jyvaskylan Yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kunnat ovat merkittavin perusopetuksen jarjestdja Suomessa ja keskeiset paatokset
koulutuksen tarjoamisesta tehdaankin paikallisella tasolla (Kalalahti & Varjo, 2023). Samalla
Suomessa on kaynnissa laaja demografinen muutos, jonka myotd monessa kunnassa
vanheneva ja vaheneva vaesto seka harventuva kouluverkko yhdistettyna erilaisiin
maantieteellisiin olosuhteisiin haastavat perusopetuksen jarjestamista kansallisten
sdaddosten puitteissa. Toisaalta kasvukeskuksissa ollaan tilanteessa, jossa jopa kouluverkon
laajentaminen saattaa tulla kysymykseen. (VM, 2020; Hongisto, Kalalahti & Varjo, 2024.)
Perusopetuksen jarjestaminen erilaistuvissa kunnissa on tulevaisuudessa merkittdava kysymys
niin kansallisessa kuin kunnallisessa koulutuspoliittisessa keskustelussa.

Tama tutkimus on osa kuntien koulutuspoliittiseen paatoksentekoon ja strategiatyéhon
keskittyvaa vaitostutkimustani. Tutkimuksessani tarkastelen perusopetuksen jarjestamisen
reunaehtoja seka kuviteltavissa olevia koulutuksen jarjestamisen tapoja ja tulevaisuuksia.
Tutkimuksessa ldhestyn paikallisia koulutuspolitiikkoja Bacchin (2009) “What’s the Problem
Represented to be” lahestymistavan kautta, joka mahdollistaa politiikan kriittisen
tarkastelun. Bacchin mukaan politiikoissa tehtdvat ehdotukset ja ratkaisut jonkin asian
suhteen paljastavat sen, mita tulisi muuttaa ja sita kautta sen, mita pidetdaan ongelmallisena.
Poliittiset ehdotukset sisdltavat siten itsessdan representaatioita “ongelmista”. Tallainen
tarkastelu tekee nakyvaksi koulutuspoliittisen kentédn valtasuhteita ja niita arvoja ja normeja,
jotka ohjaavat poliittista keskustelua. Tutkimuksessa kysyn, millaisia merkityksia
kuntatoimijat antavat perusopetuksen tulevaisuuden ndkymille. Millaisia neuvotteluja
koulutuspolitiikan uudistuksista kdydaan paikallisella tasolla?

Tutkimuksen aineistona toimii kahdella kierroksella keratty haastatteluaineisto, joka koostuu
harkinnanvaraisella otannalla valitun viiden tapauskunnan sivistysjohtajien, kuntapaattajien
seka peruskoulujen rehtorien ja opettajien yksilo-, pari- ja ryhmahaastatteluista (n = 22).

Analyysimenetelmana hyédynnan diskurssianalyysia. Tutkimalla poliittista paatoksentekoa
tdman viitekehyksen kautta haluan lisata ymmarrysta mahdollisista hegemonisista
totuuksista, jotka materialisoituvat kdytannon toimiksi ja rajaavat sitd, mita paikallisessa
koulutuspolitiikassa on mahdollista paattaa, toteuttaa tai kuvitella.

Avainsanat/Keywords:

Perusopetus, koulutuspolitiikka, kuntapolitiikka, ongelmallistaminen.
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2.17.2

Koulunkadynnin tilojen muutokset maaseutukoulujen etaopetuksessa

Pauliina Hongisto, Janne Varjo

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Vaestonmuutos on aiheuttanut kunnille haasteita yhdenvertaisen perusopetuksen
jarjestamisessa lasten maaran vahentyessa ja kouluverkon harventuessa erityisesti
maaseutumaisilla alueilla. My6s kelpoisen opetushenkildston saatavuushaasteet kasautuvat
harvaan asutuille alueille. Paikallisten olosuhteiden eriytyessa kuntien on pohdittava
uudenlaisia tapoja jarjestaa perusopetusta tulevaisuudessa. Etdopetuksen tuominen osaksi
maaseutujen perusopetusta on nostettu yhdeksi ratkaisuksi perusopetuksen saatavuuden ja
saavutettavuuden haasteisiin (Bernelius & Huilla, 2021). Osassa kunnista etdopetusta
toteutetaankin tavanomaisen lahiopetuksen ohella erityisesti harvinaisempien kielten ja
katsomusaineiden opetuksessa (Hongisto ym., 2025). Paikallisia etdopetuksen jarjestamisen
tapoja ei kuitenkaan ole Suomessa juurikaan tutkittu koronapandemia-ajan ulkopuolella.

Tassa esityksessa tarkastellaan perusopetuksen jarjestamisesta vastaavien keskeisten
kuntatoimijoiden ndakemyksia siitd, miten etdopetuksen erilaiset kdytannét muokkaavat
koulunkdynnin tiloja maaseutukouluissa. Analysoimme, millaisia muutoksia
perusopetustoimijat paikantavat oppilaiden koulunkaynnin tiloissa, kun etaopetuksen
kaytannot tulevat lahiopetuksen rinnalle osaksi oppilaiden kouluarkea. Tarkastelemme
koulunkdynnin tilojen muutoksia sosiomateriaalisesta nakdkulmasta, joka haastaa kasityksen
ihmisistd materiaalisesta ymparistosta erillisind toimijoina (Kuismin, 2021).
Sosiomateriaalisessa ldhestymistavassa materiaaliset elementit eivat nayttaydy vain
koulunkdynnin valineina tai taustoina, joita vasten koulunkaynti tapahtuu, vaan niiden
ymmarretdan aktiivisesti muokkaavan sosiaalista toimintaa (Fenwick ym., 2011) samalla kun
materiaalista ymparistoa tuotetaan ja muokataan jatkuvasti sosiaalisten prosessien kautta
(Orlikowski, 2007).

Tutkimuksen aineisto koostuu yksilo- ja ryhméahaastatteluista, jotka toteutettiin vuoden 2024
aikana Kunnalisalan kehittamissaation rahoittamassa tutkimushankkeessa. Tutkimukseen
osallistui viidesta erityyppisesta ja eri puolilla Suomea sijaitsevasta kunnasta sivistystoimen
johtavia viranhaltijoita, peruskoulujen rehtoreita ja opettajia sekad kuntapaattajia.
Haastatteluissa kasiteltiin esimerkiksi etdopetuksen mahdollisuuksia ja haasteita seka
perusopetuksen jarjestamista osana paikallista paatoksentekoa.
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2.17.3

Perusopetuksen jarjestamisen politiikka maaseudun kysymyksena

Kiia Tyni', Mira KalalahtiZ, Taina Saarinen?

Koulutuksen tutkimuslaitos, Jyvaskylan yliopisto. 20pettajankoulutuslaitos, Jyvéskyldn
yliopisto

Abstrakti / Abstract

Kuntien itsehallinto perusopetuksen jarjestdmisessa on lisdantynyt Suomessa 1980-luvulta
alkaen valtion ohjauksen supistuessa (Varjo & Kalalahti, 2021). Samalla ensisijainen vastuu
koulutuksen tasa-arvosta vaikuttaa asettuneen paikallisen tason toimijoille (ks. Pynnénen
ym., 2022). Samanaikaisesti peruskoulun aloittava ikdluokka on supistumassa ldahes
viidennekselld 2020-luvun alusta vuoteen 2026 mennessa — kuntatasolla oppilasmaarien
muutoksessa on huomattavan suuria eroja (Aro ym., 2020). Yhdenvertaisen perusopetuksen
jarjestamisen nakokulmasta kuntia haastavat vaestonkehityksen lisaksi maantieteelliset
tekijat ja taloudellinen eriytyminen (VM, 2020). Oppilasmaarien vahentyessa koulujen maara
kunnissa on vahentynyt, koulumatkat pidentyneet ja opetuksen jarjestamiseen kaytettavat
resurssit eriytyneet. Perusopetuksen jarjestamisen kysymykset erilaisissa kunnissa ovat
kuitenkin monimutkaisempia, kuin tilastojen valossa saatamme ymmartaa.

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme perusopetuksen jarjestamisen erityiskysymyksia ja
erityisyyttd maaseutukunnissa. Kuvaamme, miten erilaisissa maaseutukunnissa puhutaan
perusopetuksen jarjestamisen erityisyydesta ja erityiskysymyksistd ja miten tdma puhe
kiinnittyy laajempaan keskusteluun perusopetuksen eriytymisesta ja kunnallisesta
koulupolitiikasta. Teoreettisena viitekehyksena hyédynnamme Masseyn (2005) tilan
kasitettd, jolloin tarkastelemme perusopetuksen jarjestamisen tilaa kunnissa seka
tilastoitavien piirteiden, kuten maantieteellisen sijainnin tai demografian, etta ajallis-
paikallisesti rakentuvan koulutuspoliittisen puheen keinoin. Ajallis-paikallisuuden tarkastelu
tekee nakyvaksi niitd moninaisia reunaehtoja, kuten haastavat etadisyydet, henkiloston
saatavuuden kysymykset sekd perusopetuksen resursseihin liittyvat haasteet, joissa
perusopetusta jarjestetaan.

Aineisto koostuu Perusopetuksen jdrjestdminen erilaistuvissa kunnissa -hankkeessa keratysta
kyselyaineistosta ja kolmen maaseutukunnan perusopetuksen keskeisten asiantuntijoiden
haastatteluaineistosta. Tutkimuksessa yhdistamme tilastollista analyysia seka aineisto- ja
teorialahtoista sisallonanalyysia. Kyselyaineisto mahdollistaa kuntien tilanteiden vertailun, ja
haastattelupuheen sisdllonanalyysi aineistoissa ilmenevien perusopetuksen jarjestamista
madrittavien tekijoiden ja merkitysten tarkastelun.

Tutkimuksella tuotamme tietoa siita, millaisia merkityksia maaseutukunnissa liitetaan
perusopetuksen jarjestamisen kysymyksiin. Maaseutukuntien erityisyytta kuvaamalla
tarkastelemme keskeisia oppilaiden yhdenvertaisuuteen ja maaseutukoulujen
perusopetukseen liittyvid kysymyksia, kuten koulumatkoihin ja pienten koulujen
opetusjarjestelyihin liittyvaa eriytymista ja paatoksentekoa.
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2.17.4

Yhdenvertaiset mahdollisuudet oppimiseen — koulutuksen
digitalisaation tavoitteet ja todellisuus

Aja-Sisko Holappa, Péivi Leppdnen

Opetushallitus
Abstrakti / Abstract

Euroopan Unioni pyrkii kasvattamaan osaamista, resilienssia, infrastruktuuria ja kilpailukykya
digitalisaatiota edistamalla[1]. Tavoitteena on muun muassa se, ettd 80 % vaestosta hallitsee
digitaaliset perustaidot vuoteen 2030 mennessa. Tama tavoite sisaltyy myos Suomen
kansalliseen etenemissuunnitelmaan[2]. Tavoitteen toteutuminen edellyttdd muun muassa
toimivaa teknologiaa, joka on eri ikdisten oppijoiden saavutettavissa, osaavaa
opetushenkilékuntaa seka ajan tasalla olevia opetussuunnitelmia ja tutkinnon perusteita.
Digitalisaation, datatalouden ja digivihreadan siirtyman edellyttdmat osaamistarpeet tulee
tunnistaa ja huomioida koulutustarjonnassa kaikilla asteilla[3].

Suomi on kansainvilisten selvitysten[4] mukaan yksi digiteknologian edelldkavijamaista.
Yhteydet toimivat ja digisovellusten kaytto on yleista niin kotona kuin yrityksissa. Mika on
tilanne koulutuksessa? Opetus- ja kulttuuriministerié seka Opetushallitus ovat vuosina 2024—
2025 teettdneet useita selvityksia digitalisaation tilasta eri koulutusasteilla. Tassa esityksessa
keskitymme erityisesti yleissivistavdaan koulutukseen varhaiskasvatuksesta vapaaseen
sivistystyohon. Analyysimme kokoaa kokonaiskuvaa tilanteesta Suomessa. Vaikuttavan
kehittdamistydn mahdollisuuksia avaamme esimerkein eurooppalaisesta
yhteiskehittamisesta. Tilannekuva haastaa pohtimaan yhdenvertaisen, kestavan ja
turvallisen opetus- ja opiskelukaytdn kehittamisen edellytyksia.

[1] European Parliament 2022. Digital Decade Policy Programme 2030. Decision (EU)
2022/2481 of the European Parliament and of the Council of 14 December 2022 establishing
the Digital Decade Policy Programme 2030. http.//data.europa.eu/eli/dec/2022/2481/0j

[2] Valtioneuvosto 2023. Suomen etenemissuunnitelma EU:n Digitaalinen vuosikymmen 2030
-politiikkaohjelma. Valtioneuvoston julkaisuja 75/2023.
https.//julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/165322

[3] Valtioneuvoston selonteko: Suomen digitaalinen kompassi. Valtioneuvoston julkaisuja
65/2022. http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-383-906-9

[4] Muun muassa: Digital Economy and Society Index 2024; Global Innovation Index 2024;
Global Open Data Index 2022; Global Connectivity Index 2020.
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2.18.1

Valmistavasta opetuksesta perusopetukseen: oppilaan tuen,
kielitaidon ja osallisuuden rakentuminen

Mirja Tarnanen®, Mervi Kaukko?, Elisa Repo?, lida Kallio?, Maria Pet&janiemi?, Tuomo
Virtanen?, Ella Kopra?, Riikka Jaatinen?, Berndt Schauman?, Eija Aalto?, Karita Mard-
Miettinen?, Raisa Harju-Autti!, Mira Kalalahtit

1jyvaskylan yliopisto. Tampereen yliopisto. 3Abo Akademi
Abstrakti / Abstract

Valmistava opetus toimii tarkedna nivelvaiheena vasta maahan saapuneille ylakouluikaisille
nuorille. Oppilaiden integroituminen kouluyhteis66n ja opetuskielen taidon kehittyminen
ovat keskeisia tekijoita, jotka vaikuttavat heidan koulutuksellisiin tavoitteisiinsa ja
osallisuuteensa yhteiskunnassa (Zhang et al., 2023; Venaldinen ym., 2022).

Esitelmassamme tarkastelemme opetus- ja kulttuuriministerion rahoittaman Valmistavasta
perusopetukseen siirtyvdn oppilaan tukeminen (VOITTO) -tutkimushankkeen keskeisia
tuloksia. Jyvaskylan ja Tampereen yliopistojen yhteishankkeessa tutkittiin ylakouluikaisten
valmistavan opetuksen jarjestamistapoja, opetuskielen taidon kehittymista seka oppilaiden
integroitumista kouluyhteis6on. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdad, miten valmistavan
opetuksen oppilaiden opetuskielen taito kehittyi lukuvuoden aikana, millaiset tekijat
selittavat heidan kiinnittymistaan kouluun ja oppitunneille seka mitkad valmistavan
opetuksen ja siirtymavaiheen pedagogiset kdytannot koetaan toimiviksi opettajien, koulun
johdon ja oppilaiden ndakdkulmasta ja miten naita kaytantoja voidaan kehittda. Pitkittainen,
monimenetelmallinen toimintatutkimus toteutettiin lukuvuoden 2024-25 aikana 22
koulussa ja siihen osallistui 29 suomen- tai ruotsinkielistd valmistavan opetuksen ryhmaa
ympaéri Suomea. Maarallinen aineisto analysoitiin kayttden hierarkkista lineaarista sekamallia
(monitasomalli) ja satunnaisvaikutusten monitasomallia. Laadullisen aineisto puolestaan
analysoitiin temaattisen analyysin ja kaytantoarkkitehtuurin keinoin.

Tulokset osoittavat, etta opetuskielen taidot kehittyivat vuoden aikana, mutta erityisesti
heikot kouluvalmiudet hidastivat edistymista. Luvattomat poissaolot olivat yhteydessa
heikompaan kognitiiviseen kiinnittymiseen, kun taas oppilaat, joilla ei ollut poissaoloja,
kokivat enemman vertaisten ja perheen tukea. Vaikka opettajilta saadun sosiaalisen tuen
kokemus heikkeni keskimaérin vuoden aikana, sen merkitys oppilaan kognitiiviselle
kiinnittymiselle sdilyi vahvana. Pedagogisesti toimiviksi kaytannoiksi nousivat kielellisen
moninaisuuden hyddyntdaminen ja vuorovaikutuksen tukeminen. Valmistavaa opetusta
tukevassa koulun toimintakulttuurissa korostuivat jaettu vastuu ja johdon selkeat linjaukset.

Tulosten pohjalta pohdimme, miten nama havainnot voivat tukea ylakoulun valmistavan
opetuksen kehittamista ja oppilaiden integroitumista kouluyhteis66n ja laajemmin
yhteiskuntaan.
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2.18.2

Valmistavan opetuksen aikaisen integraation jarjestamismuoto ja
kdaytannot

Mervi Kaukko?', Mirja Tarnanen?, Maria Petéjiniemi?, Elisa Repo?, Raisa Harju-Autti*, Tuomo
Virtanen?, lida Kallio?

Tampereen yliopisto. 2Jyviskyldn yliopisto. 3Tampere University. *Kokkolan yliopistokeskus
Chydenius

Abstrakti / Abstract

Maahanmuuttotaustaisille oppilaille suunnattu koulupolun alkuvaiheen jarjestely, valmistava
opetus, on melko vakiintunut osa suomalaista koulutusjarjestelmaa. Kattavaa tutkimustietoa
valmistavan opetuksen aikana kehittyvista taidoista ei ole juurikaan ollut saatavilla.

Valmistavasta opetuksesta perusopetukseen siirtyvien ylakouluikaisten oppilaiden oppimista
ja kiinnittymista tarkastelevassa VOITTO-hankkeessa (rahoittaja: opetus- ja
kulttuuriministerio) kerattiin laaja, pitkittdinen kyselyaineisto seka laadullinen, opettajien,
oppilaiden ja rehtorin haastatteluista seka luokkahuone- ja kouluhavainnoinneista koostuva
aineisto 22 valmistavaa opetusta jarjestdvassa suomen- ja ruotsinkielisessa koulussa. Nama
aineistot piirtdvat monindakdkulmaisen ja Suomessa ainutlaatuisen kuvan valmistavan
opetuksen arjesta.

Yksi tutkimuksen kysymyksista oli, miten valmistavan opetuksen jarjestamistapa (ainoastaan
ryhmamuotoinen, ryhmamuotoinen sdaanndllisella integroinnilla, ryhmamuotoinen
epasaanndlliselld integroinnilla) vaikutti oppilaiden kokemukseen sosiaalisesta tuesta
koulussa. Maarallinen analyysi osoitti, etta integraation toteutuksella ei ollut yhteytta
sosiaalisen tuen kokemukseen. Tama tulos on yllattava, joten kohdistimme laadullisen
analyysin siihen, minkalaisista luokka- ja koulutason kaytannoistd nama valmistavan
opetuksen jarjestamistavat rakentuivat. Laadullinen aineisto paljasti, etta oppilaat yhdistivat
integraatiotunteihin sekd myonteisia (esim. ”Oli tosi kiva leipoa ja ope on kiva”) etta
kielteisia (esim. ”En tehnyt mitédn. Olin vain with my phone. Tehtdvdt tosi

vaikea”) kokemuksia. Opettajat ja koulun johto korostivat integraatiotuntien merkitysta,
mutta toivat myos esiin, ettd onnistunut integraatio ei synny tyhjasta. Se edellyttaa
suunnitelmallisia tilaratkaisuja, toimivaa yhteisty6ta ja selkeita linjauksia johdolta. N&in ollen
pelkka integraation maara ei riitd tukemaan oppilaiden sosiaalista kiinnittymista, ellei sen
toteutus ole tarkoituksenmukaista ja kussakin koulussa toimivaa.

Tassa esityksessa esiteltava kaytantoteoreettinen analyysi keskittyy valmistavan opetuksen
aikaisen integraation kaytantojen yhteyksiin, eli siihen, miten opettajien, johdon ja muun
henkilokunnan kaytannot heijastuvat oppilaiden haastatteluissa, ja mita havainnoitujen
luokkien ja koulujen arjessa tapahtui.
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2.18.3

Strategista essentialismia vai essentialisoivaa strategiaa? Nepsyn,
neuromonimuotoisuuden ja vammaistutkimuksen valisten suhteiden
kriittinen kartoitus

Honkasilta Juho

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Neuropsykiatriaan viittaava lyhenne “nepsy” on popularisoitunut ja normalisoitunut
yhteiskunnassamme osaksi sosiaalista ja institutionaalista vuorovaikutusta kasvatuksen ja
koulutuksen kentalla. Nepsy-kasitteen varsin kyseenalaistamaton valtavirtaistuminen
moninaisten yhteiskunnallisten ja psykososiaalisten haasteiden jasentamiseksi ja
kaupallistamiseksi (Honkasilta, Vyyryldinen & Riitaoja 2025) on esimerkki psykiatrisaatiosta
(Beeker ym. 2020). Psykiatrisaatio viittaa institutionaalisiin ja sosiokulttuurisiin prosesseihin,
joiden myota lansimaisen ladketieteellisen psykiatrian kieli, kasitteisto, teoriat,
tunnistamisen tekniikat seka kaytannot ovat arkipaivaistyneet osaksi kayttaytymisen,
toimintakyvyn ja kokemusten jasentamista, ymmartamista, selittamista ja nimeamista seka
reagoimista niihin (Coppock 2020).

Esityksessa tarkastelen kriittisesti kasvatuksen ja koulutuksen kentalla tapahtuvaa
psykiatrisoitumista ja yhteiskuntatieteellisen vammaistutkimuksen yhteen kietoutumista.
Nepsy on paradoksaalinen sateenvarjokasite neurologista kehityksellista hairiota edustaville
diagnoosiluokituksille, jossa yhdistyvat toisilleen vastakkaiset neuropsykiatrian ja
neuromonimuotoisuuden diskurssit (Honkasilta ym. 2025). Se kiinnittyy eksplisiittisesti
vammaisuuden ladketieteellisen ja yksilollisen mallin mukaiseen ajatukseen nakymattomasta
vammaisuudesta, jolle ei ldahtokohtaisesti ole sijaa yhteiskuntatieteellisen
vammaistutkimuksen paradigmassa. 2000-luvulla on kuitenkin kehittynyt itsenaisia,
neuromonimuotoisuusliikkeen paamaariin kiinnittyvia diagnoosispesifeja
tutkimusparadigmoja, kuten kriittinen autismi- ja ADHD-tutkimus. Nama paradigmat
kiinnittyvat kriittiseen vammaistutkimuksen ajamaan vammaisuuden affirmatiiviseen
nakodkulmaan osana yhdenvertaisuuden ja sosiaalisen inkluusion edistamisen agendaa. Siina
korostuu voimauttava suhtautuminen vammaisuuteen identiteettina ja osana ihmisten
valistd normaalia variaatiota (Goodley 2014).

Tarkastelen foucault’maisesta hallinnan nakdkulmasta psykiatrisaation, neurologisiin
Iahtokohtiin kiinnittyvien paradigmojen ja kriittisen vammaistutkimuksen valista suhdetta.
Argumentoin, etta tarkeista poliittisista ja sosiaalisista pdamaaristdan huolimatta kriittiseen
vammaistutkimukseen kiinnittyva ”neuroaffirmatiivisuus” voi kdantya tarkoitusperidan
vastaan mahdollistamalla psykiatrisaation laajentumisen uusintamalla neuropsykiatrian
episteemisestd auktoriteettia. Nepsya esimerkkina kayttaen, pohdin
"neuroaffirmatiivisuutta” suhteessa Spivakin (1987; 1996) ajatuksiin strategisesta
essentialismista, sen identiteettipoliittisista pdamaarista, seka riskeista, joita strategisuuden
unohtamiseen osana essentialisoivaa identiteettipolitiikkaa liittyy institutionaalisella ja
sosiaalisella tasolla. Kysyn, voiko inklusiivisia, identiteettipoliittisia pdamaaria edistaa
srategisen essentialismin keinoin kiinnittymatta diagnoosikategorioihin.

189



2.18.4

Lapsildhtoisyyden rakentuminen suomalaisessa varhaiskasvatuksessa

Jaana Lahdenpera-Laine

University of Tampere
Abstrakti / Abstract

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa lapsilahtoisyys on vakiintunut kasvatusideologinen
ihanne, jonka keskeisia teemoja ovat osallisuus, yksil6llisyys ja leikki. Vaikka nama
ydinteemat ovat pitkdan muodostaneet osan varhaiskasvatuksen historiallista perustaa,
niiden painoarvoa on viime vuosina ryhdytty korostamaan entistda enemman
varhaiskasvatuksen lainsdddanndssa, ohjausasiakirjoissa ja arvioinnissa. Ydinteemat ovat
kasvatuksellisesti arvokkaita tavoitteita, mutta niihin liittyva eetos voi johtaa ei-toivottuihin
seurauksiin. Aiemmassa tutkimuksessa on esitetty huolenaiheita siitd, etta esimerkiksi
osallisuuden ja yksilollisyyden korostaminen voivat rakentaa lapsille normatiivisia olemisen
ja toimisen tapoja ja lapset nahddaan homogeeniksi joukoksi, jolloin sukupuoli, ikd ja erilaiset
kulttuuriset ulottuvuudet saatetaan jattdaa huomioimatta. Lapset, jotka eivat tayta vallalla
olevaa normia, saatetaan madritelld osaamattomiksi tai tuen tarpeessa oleviksi. Huolta on
myo0s esitetty leikin nykyisesta painottumisesta oppimisen valineeksi, mika voi kaventaa
lasten omaehtoisen leikin merkitysta, joka on kuitenkin keskeinen perusta lasten
vertaisryhmaan kuulumisen rakentumiselle. Koska lapsilahtdisyyden tarkastelu kytkeytyy
olennaisesti kasityksiin lapsesta, liittyy se myos varhaiskasvatuksen henkiléstdon toimintaan.
Tassa esityksessa esittelen tekeilld olevaa vaitoskirjatutkimustani, jossa tarkastellaan sit3,
miten lapsildhtdisyyden ydinteemat ja henkilostén toiminnan ohjaus ovat historiallisesti
rakentuneet ja muovautuneet nykyisen kaltaiseksi. Tutkimus hyédyntaa Michel Foucault'n
genealogista (Foucault, 1998) ldhestymistapaa. Genealogiaa on kuvattu kutsuksi toisin
ajatteluun, joka tarjoaa valineita nykyisyyden kriittiseen uudelleenarviointiin. Genealogian
tarkoitus ei ole ajatella menneisyytta historian kautta, vaan kadyttaa historiallisia aineistoja
nykyhetken uudelleenajattelussa. Taman pohjalta tassa esityksessa pohdin
varhaiskasvatuksen nykytilaa kolmen ydinteeman kautta. Tutkimuksen aineistona toimivat
varhaiskasvatuksen politiikka-asiakirjat, erilaiset oppaat ja koulutusmateriaalit, jotka kattavat
ajanjakson viime vuosisadan alusta nykypaivaan.

Avainsanat: genealogia, lapsilahtoisyys, pdivakotien henkildsto, varhaiskasvatus
LAHTEET

Foucault, Michel (1998). Nietzsche, genealogia, historia. Teoksessa M. Foucault,
Foucault/Nietzsche. Tutkijaliitto.
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2.19.1

Can War Be Justified through Education? How John Dewey's Pragmatist
Philosophy Engaged with Two World Wars.

Lauri Vakeva

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Education can be viewed as both a tool to oppose militarist ideologies and as a weapon in
the service of war efforts. While this weaponization is most evident when states explicitly
harness education for war campaigns, a critical perspective also reveals subtler connections
between education and war in societies preparing for conflict. A key question in studying
such connections is how war becomes justified through educational means.

This paper explores the philosophical connections between education and war within the
framework of political justification. It examines a specific historical case study: John Dewey's
changing positions on US involvement in both World Wars, and how these positions
intertwined with his educational theories and broader philosophical outlook.

This topic is relevant not only for understanding the shifting arguments of one of the key
architects of liberal progressivist educational policy, but also for our current situation.
Dewey witnessed budding democratic policies collapse into totalitarian regimes built on
powerful military industries and aggressive imperialist ambitions, where (mis)education
played a significant part. Today, we again see global attempts to use education to foster
national loyalties, demonize enemies, and develop readiness for conflict—both defensively
and as part of imperialist/colonialist agendas. These phenomena demand critical
examination of the relationship between militarism and education, and careful analysis of
how education is used to justify war efforts.
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2.19.2

Resilience in Education and War

Kirsi Yliniva?, Julian Reid?

tUniversity of Oulu. 2University of Lapland
Abstrakti / Abstract

This paper discusses the rise and development of resilience in education and its connections
to military-strategic thinking and war. The paper offers a theoretically informed account of
the relations of war and military strategy to resilience-based approaches to the education of
young children. The impact of resilience on education research has been deep and extensive.
Young children have been identified as particularly necessary targets for resilience-building
programs because of their acute vulnerability coupled with their superior neurobiological
plasticity. Initially the aim was to build resilience within young children in order make them
psychologically and physically capable of withstanding the impacts of crises and disasters in
their own worlds. More recently, however, the focus of education has shifted to seeing
children as resources for the provision of solutions to much broader political, social and
environmental challenges, including wars and climate change. Resilience and related neuro-
affective and socio-emotional competences and skills are argued to make children more
peaceful and less aggressive, therefore promoting a more peaceful world. But resilience
itself has a military-strategic origin, and military-strategic rationales continue to shape
knowledge around its theory and practice. All of which should make us think twice before
embracing it as a framework for the education of children or the making of a more peaceful
world.
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2.19.3

Life Taken Hostage: Challenging the Logic of Control through Ecosocial
Care Ethics in Education

Raisa Foster

independent scholar
Abstrakti / Abstract

In my presentation, | use the metaphor of a hostage situation to examine how neoliberal
education policy and the militarization of society take human life hostage. The concept of
the hostage makes visible how individuals’ freedom, well-being, and future are
instrumentalized for the pursuit of other interests. This is part of a broader logic of control,
in which both humans and the rest of nature are reduced to instruments—measured,
monitored, and exploited in accordance with economic and political objectives.

As a theoretical lens, | draw on the arc of a hostage drama. Capturing refers to detachment
from ecosocial relations; pressure to the normalization of efficiency, competition, and
performance demands; negotiation to the exploration of alternative practices and
possibilities of doing otherwise; and release to the revitalization of ecosocial relations.
Taking life hostage restricts the human being’s capacity to act as a responsible part of an
ecosocial community and to grow into its full potential. Through these stages, a critical
perspective opens on how the logic of control shapes education in today’s crisis-ridden
condition, marked by ecosocial threats.

My presentation asks what possibilities education grounded in ecosocial care ethics offers
for dismantling the logic of control and resolving the hostage situation. Ecosocial care ethics
emphasizes life-sustaining reciprocity between humans and other beings. It allows us to
reimagine education as a liberating force that opens pathways toward a more just and
sustainable shared future—at a time when life itself has been taken hostage.
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2.19.4

Sotilaspappeus eettisen kasvatuksen ja eksistentiaalisen tuen
kdytantona sotilaallisen varautumisen varjossa

Tiia Liuski

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Hyvinvointiteologian ndakdkulmasta sotilaspapit tukevat sotilaiden henkista ja
eksistentiaalista hyvinvointia, eettista reflektiota seka yksilollista kasvua. Tassa esityksessa
sotilaspappien roolia tarkastellaan erityisesti kasvatuksen ja militarisoituvan yhteiskunnan
rajapinnassa.

Geopoliittinen epavarmuus, kehittyvat sotilasteknologiat seka sodan ja sodan uhkan
normalisoituminen haastavat perinteisia kasityksia kasvatuksen arvoista ja paamaarista.
Sotilaspapit toimivat yksildiden eksistentiaalisena tukena ja eettisina kasvattajina. He
auttavat sotilasymparistossa toimivia jasentdamaan arvojaan, identiteettidan ja
kokemuksiaan seka asepalveluksen etta tydelaman kontekstissa.

Sotilaspappeus tarjoaa ainutlaatuisen nakokulman siihen, miten kasvatukselliset kdytannot
voivat samanaikaisesti yllapitaa ja haastaa militaristisia rakenteita. Esitys avaa, miten
sotilaspappien tyo ja eksistentiaalinen hyvinvointi liittyvat kasvatuksen ekososiaaliseen ja
planetaariseen ulottuvuuteen sekda miten heidan tyonsa voi tukea rauhanomaisia ja
kestdvampaa tulevaisuutta tavoittelevia ihanteita sotilaallisen varautumisen keskella.

Esitys perustuu monimenetelmalliseen tutkimukseen suomalaisten sotilaspappien
ammatillisesta kompetenssista, eksistentiaalisten kysymysten kasittelysta seka sotilaiden
eettisten ja moraalisten haasteiden tukemisesta. Aineisto kattaa valtaosan suomalaisista,
luterilaistaustaisista sotilaspapeista (n = 26), ja sitd on analysoitu systemaattisen
kirjallisuuskatsauksen, sisdlldnanalyysin, ei-parametristen tilastollisten testien, induktiivisen
sisdllénanalyysin seka teemallisen analyysin avulla. Aiemman tutkimuksen lisaksi esityksessa
tuodaan uusi, avaava nakokulma sotilaspappiprofession kasvatukselliseen merkitykseen
hyodyntden ajankohtaista kansainvalistd tutkimusta.

Esityksen taustalla on hyvinvointiteologi Liuskin vaitoskirjatutkimus The Finnish Military
Chaplaincy: A Double Bonded Profession in a Changing Operational Environment. A Multi-
method Study (2023) seka jatkotutkimus tutkijatohtorivaiheen FIN-ARMOR-hankkeessa
(Finnish Advanced Studies on Military Chaplaincies, Organisations and Professional
Resources, 2025-2027).
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2.20.1

Epamukavuuden kohtaaminen opettajankoulutuksessa

Jaana Pesonen?, Heidi Layne?, Marika Oikarinen3, Elina Lehtoméki3, Audrey Paradis®, Kara
Ronai?

'Helsingin yliopisto. 2Jyvaskyldn yliopisto. 20Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Suomalaista opettajankoulutusta ja opettajien ammatillisuutta on usein pidetty
korkeatasoisena ja tasa-arvoa vahvistavana. Kuitenkin moninaisuuden tunnistamisessa ja
huomioimisessa on jossain maarin epaonnistuttu. Monimuotoisuuden tunnistava
pedagogiikka on merkittavilta osin jddanyt opettajien itsensa tulkittavaksi ja toteutettavaksi
(Paavola & Pesonen, 2021). Vallitsevat (koulu)kdytdannot ovat korostaneet lasten ja nuorten
rodullistavaa luokittelemista maahanmuuttajiksi tai S2- oppilaiksi, riippumatta heidan
kielitaido(i)staan tai kansallisuudestaan (Layne, 2021) ja rakenteellinen rasismi on
ongelmallista niin kouluissa kuin opettajankoulutuksessa (Aminkeng Atabong, 2021;
Keskinen, 2021; Layne et al., 2025) Tassa esityksessa tarkastellaan niin opettajaksi
opiskelevien ymmarrysta rasismista ja syrjinnasta kuin myos naille annettuja merkityksia
suomalaisessa opettajankoulutuksessa. Aineisto koostuu opettajankoulutuksen
opetussuunnitelmista ja kyselysta opettajaksi opiskeleville (N=111). Tarkastelemme miten
kasitykset rasismista ja syrjinnasta haastavat vallitsevaa diskurssia suomalaisesta
opettajankoulutuksesta ja miten naista jannitteista syntyva epamukavuus voitaisiin kohdata
opettajankoulutuksessa. Aineistojen luentamme perustuu valkonormatiivisuuden
tunnistamiseen ja intersektionaalisuuden lahestymistapaan. Tutkimushankkeessa pohdimme
kriittisesti myos positioitamme usealla muotoa valtavdestd6n kuuluvina tutkijoina ja
opettajankouluttajina.

Lihteet

Aminkeng Atabong, A. (2021). Pedagogy of Antiracist Best Practices for Finnish Schools.
Educational Practice and Theory.

Layne, H. (2021). Ethnicity and race in childhood (Finland). Teoksessa Kauko & Corsaro:
Bloomsbury education and childhood studies.

Layne, H., Oikarinen, M., Pesonen, J., Ronai, K., & Lehtomaki, E. (2025). Antiracism education
in Finnish teacher education: A study of student teachers’ perceptions. Educag¢do, sociedade
& culturas.

Keskinen, S. (2021). Kolonialismin ja rasismin historiaa suomesta kasin. Teoksessa Keskinen,
Seikkula & Mkwesha: Rasismi, valta ja vastarinta: Rodullistaminen, valkoisuus ja
koloniaalisuus Suomessa.

Paavola, H. & Pesonen, J. (2021). Diversity discourses in the Finnish National Core Curriculum
for Early Childhood Education and Care. Journal of Early Childhood Education Research.
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2.20.2

Klikkaa tasta: Opettaja naytti pornoal- Pornotaiteen vastuullisesta
esittamisesta korkeakouluopetuksessa

Tiina Pusa, Aku Merildinen, Heikki Heinonen

Aalto-yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tarkastelemme esityksessdmme pornotaiteen asettumista korkeakouluopetuksen, taiteen ja
tutkimuksen konteksteihin. Pornotaide ymmarretaan esityksessa taiteen ja pornon
rajapinnalla ilmenevana genrena, jossa pornon tarkoituksena seksuaalisen kiihottamisen
lisaksi voi olla myds yhteiskuntakritiikki, poliittinen muutos ja valtasuhteiden kasittely.

Syksylla 2024 kuvataidekasvatuksen maisterikurssilla katsottiin kurssin toisen opettajan
taiteelliseen tutkimukseen liittyvaa pornotaidetta, jossa han itse esiintyi. Kurssilla esitetty
pornotaide haastoi paitsi pornolle tyypillistd mieskatsetta myds vammattomuuden
olettamusta, koska sen tekija on avoimesti MS-taudin kanssa eldava muunsukupuolinen
henkild. Tapaus paatyi julkiseen mediakasittelyyn, joka alkoi YLE Uutisten artikkelista (Vanha-
Majamaa, 2024). Syntyi kohu, jossa kyseenalaistettiin kurssisisallén
tarkoituksenmukaisuutta.

Esityksessa pohdimme, mita tdsta voidaan oppia. Aineistonamme on yliopistopedagoginen
tilanne ja sitd seurannut mediakeskustelu. Tarkastelemme niitd opetustilanteen
ulottuvuuksia, jotka jaivat pois julkisesta keskustelusta, pyrkimyksenamme kehittaa
turvallisemman ja rohkean tilan kdytanteita osana korkeakouluopetusta. Kysymme, milla
ehdoin korkeakouluopetuksen luokkahuonetilanteessa voi ndyttaa pornotaidetta, millaista
ndytettava pornotaide voi olla ja miten sen nayttaminen perustellaan.

Pedagogisessa ty6ssa opettajan ruumiillisuudella ja sukupuolen performatiivisilla kaytanteilla
on omat roolinsa, joiden vaikutus tuli tarkastelemassamme tapauksessa esiin monin tavoin:
kurssilla esitetty pornotaide purkaa vammattomuuden normia seksuaalisuutta kasittelevassa
kuvastossa crip-teorian ndkokulmasta ja haastaa valtavirtapornossa vallitsevaa mieskatsetta.
Muita havaintojamme ovat pelon aiheuttaman (itse)sensuurin uhka ja konkreettiset
ehdotukset pedagogisten turvarakenteiden vahvistamiseksi entisestdan.

Esityksen taustalla oleva tutkimus on korkeakoulussa tapahtuvan opetustoiminnan
kehittavaa ja reflektoivaa toimintatutkimusta. Sen perusta on intersektionaalisessa
feministisessa pedagogiikassa, ajankohtaisessa keskustelussa turvallisemman tilan
periaatteista ja queer-pornotutkimuksessa.
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2.20.3

Haluatko olla kiusaaja vai kaikkien kaveri? - Kriittinen analyysi
alakoulun oppikirjojen ystavyys- ja kiusaamisdiskursseista

Eveliina Puutio, Anne-Mari Vaisanen, Maija Lanas

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Perusopetuksen tunne- ja suhdekasvatuksen avulla pyritdan lisdéamaan lasten suhteiden
turvallisuutta ja ehkdisemaan syrjintaa. Oppikirjat opettavat lapsille kiusaamisesta ja
ystavyyssuhteista ja tulevat samalla tuottaneeksi suhteiden ja lasten kayttaytymisen
normeja. Tassa tutkimuksessa tarkastelemme kasitteiden kanssa-ajattelun menetelman
keinoin, miten alakoulun vuosiluokkien 4-6 oppikirjat (n=30) opettavat ystavyydests ja
kiusaamisesta. Analyysissa luemme yhteen feministisisia ja poststrukturalistisisia
tieteenteorioita seka filosofi Michel Foucault’n kasitteitd. Kysymme, millaisia
kategorisointeja, normalisaatiota ja itsehallinnan muotoja alakoulun oppikirjat tuottavat
niiden kasitellessa ystavyytta, kiusaamista, ystavaa ja kiusaajaa?

Tulokset osoittavat, miten samalla kun oppikirjat tuottavat kuvaa ystavyydesta ja
kiusaamisesta ja tarjoavat ratkaisuja lasten vertaishaasteisiin ne myds normalisoivat
ystavyyssuhteiden omaamista, kategorisoivat kiusaamisen ja ystavyyden toisilleen
vastakkaisiksi, kiinnittavat ystavan ja kiusaajan yksilon pysyviksi piirteiksi seka ristiriitaisesti
my0s opettavat ystavyytta ja kiusaamattomuutta positioina ja taitoina, jotka lapsi voi
halutessaan valita ja omaksua.

Tutkimus tekee nakyvaksi, kuinka oppikirjojen ymmarrys ystavyydesta ja kiusaamisesta
vaikeuttaa suhteisiin liittyvien vaikeiden tunteiden seka vertaisvakivallan tunnistamista ja
kommunikointia. Sen pohjalta ehdotamme suhdekasvatusmateriaalien kriittista tarkastelua
ja kehitystyota siten, etta suhdekasvatus huomioisi vertaissuhteisiin vaikuttavat
yhteiskunnalliskulttuuriset tekijat seka suhteiden ja niissa toimivien lasten muuttuvuuden ja
moneuden.
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2.21.1

Edistystoimijuudesta kriisista selviytyjiin? Koulun tulevaisuussuhteen
muutos ndkékulmana demokratiakasvatukseen

Hakoniemi Elina

Demos Helsinki. University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Etsittdessa keinoja kestdvan tulevaisuuden rakentamiseen demokratiakasvatuksen kentalla,
keskeinen kysymys koskee koulutuksen suhdetta tulevaisuuteen. Esitelmassa tarkastellaan
kasvatuksen ja koulutuksen tulevaisuussuhteen muutoksia pitkalla aikavalilla ja
kontekstualisoiden muutos osaksi demokratiakasvatuksen ajankohtaisia nakékulmia.
Ajallisuuden analyysi tuo nakyviin demokratiakasvatuksen ydinkysymyksen: millaisia
toimijoita koulu rakentaa, mika on tavoiteltujen toimijuuksien suhde yhteiskunnassa
tapahtuvaan muutokseen ja tdman muutoksen toteuttamiseen, ja miten nama ovat
muuttuneet ajassa, siirryttdessa modernin ajan edistyskertomuksista kriisien ja
epavarmuuden aikakaudelle.

Tulevaisuussuhdetta tarkastellaan kasitehistoriallisen lahestymistavan avulla, pureutumalla
avainkasitteiden analyysin avulla siirtymaan koulun ja edistyksen liitosta kriisien
aikakaudelle. Esitelman keskeinen teesi on, ettd koulun tulevaisuussuhde on ajallistunut
uudella tavalla: tuleva ei enaa ole edistysuskon horisontti, vaan valttamattomyyksien ja
jatkuvien ratkaisupakkojen kudelma. Tama muutos koskee seka kielenkdyttda etta politiikan
ja pedagogiikan perusteluja. Klassiset kdsitteet sivistys, tasa-arvo ja demokratia ovat
menettdneet rooliaan liikekasitteina, jotka ohjaavat aktiivista yhteiskunnan muuttamista, ja
kiinnittyvat yha useammin yksillliseen osaamiseen tai jarjestelman yllapitoon. Samalla
kieleen ovat nousseet kasitteet “haaste”, “toimintaymparistd”,”investointi” ja “yrittajyys”,
jotka kehystavat muutosta reaktiivisen hallinnan ja kilpailukyvyn kategorioilla. Ndiden
kasitteiden kautta koulutuksesta tulee tapa vastata ulkoisiin pakkoihin, ennakoida riskeja ja
tuottaa joustavaa toimijuutta.

Ajallisuudessa tapahtunut perustavanlaatuinen muutos auttaa sijoittamaan laajempaan
perspektiiviin myos demokratiakasvatuksen haasteet, erityisesti subjektifikaation
nakodkulmasta. Kasvatuksen ihanne ei ole enda "yhteiskunnan muuttaja”, vaan sopeutuva
toimija, joka oppii hallitsemaan itsedan ja sopeutumaan ympariston oletetun
vaistamattoman muutoksen puitteisiin. Kddannos kaventaa poliittisen mielikuvituksen ja
kollektiivisen muutostoiminnan tilaa — siis demokratiakasvatuksen perusteita.

Esitelma pohjautuu Elina Hakoniemen ja Pauli Kettusen artikkeliin “Mennyt ja tuleva
koulutuspuheessa — kasitehistoriallinen nakdkulma”, Hakoniemen vaitoskirjatutkimukseen,
sekd meneillaan olevaan tutkimukseen Demos Helsingin osahankkeessa Horisontti Eurooppa
-tutkimushankkeessa "CO3: COntinuous COnstruction of resilient social COntracts".
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2.21.2

Kehkeytyva demokratia, keholliset menetelmait ja
korkeakoulupedagogiikan uudelleen kuvittelu

Sandra Wallenius-Korkalo, Susan Merildinen, Pauliina Jaaskelainen, Pilvikki Lantela

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Esityksemme kehittelee kehkeytyvan demokratian (democracy as becoming) kasitetta ja
kysyy millaisia yhteyksia kehollisuudella ja demokraattisella oppimisella voi olla
korkeakoulupedagogiikan uudelleen kuvittelussa.

Esitys on osa Horizon Europe -rahoitteista AECED (Transforming Education for Democracy
through Aesthetic and Embodied Learning, Responsive Pedagogies and Democracy-as-
becoming, 2023-2026) hanketta, jossa tutkitaan miten kehollinen ja esteettinen oppiminen
voi vahvistaa demokratiaa Euroopassa. Hankkeessa on yhteistydssa yliopiston opettajien ja
korkeakouluopiskelijoiden kanssa kehitetty ja testattu opetusmenetelmia, joissa korostuvat
ei ainoastaan demokraattisen oppimisen kognitiiviset ulottuvuudet vaan ennen kaikkea
ymmarrys demokratiasta elettyna ja kehollisena kokemuksena.

Kasvatuksen ja koulutuksella on keskeinen rooli demokraattisten arvojen edistamisessa.
Demokraattinen yhteiskunnan sdilyminen ja kehittyminen edellyttaa kuitenkin demokratian,
demokratiakasvatuksen ja korkeakoulupedagogiikan jatkuvaa uudelleen tarkastelua.
Laajemmin pohdinta kehkeytyvasta demokratiasta korkeakoulupedagogiikassa kytkeytyykin
radikaalin demokratian, feministisen, ja uusmaterialistisen ajattelun rajapinnoille, jossa
demokratia voidaan ymmartaa alati liikkeessa olevina koonnoksina (assemblages).
Demokraattisen yhteiskunnan toteutumisen edellytykset ja demokraattisia arvoja
tavoittelevat oppijat ovat vaistamatta kietoutuneet erilaisiin inhimillisiin ja ei inhimillisiin,
ekologisiin, materiaalisiin ja digitaalisin ehtoihin ja kohtaamisiin. Kun pedagogiikka koetaan
osallistavana, emotionaalisesti resonoivana ja sosiaalisesti ja materiaalisesti juurtuneena,
oppijat alkavat sisdistad demokratian arvoja ja kdytant6ja — eivat kaukaisina ihanteina vaan
elettyind mahdollisuuksina ja vastuina.
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2.21.3

Tunteiden ja yhteison rooli deliberaatiokasvatuksessa

Hanna-Maija Huhtala, Katariina Holma

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Viimeaikaiset poliittiset ja mediakulttuuriset mullistukset ovat heikentaneet moniarvoisen
poliittisen keskustelun edellytyksid, mikd uhkaa demokraattisen paatoksenteon ja julkisen
vuoropuhelun perustaa jopa perinteisesti vakaina pidetyissa liberaaleissa demokratioissa.
Siksi kasvatus, joka vahvistaa deliberatiivisia valmiuksia, on entistdkin tarkeampaa.
Deliberaatiokasvatuksen onnistumisen edellytysten teoreettinen kehittely on kuitenkin
varsin hajanaista ja puutteellista.

Esitelmassamme tartumme erityisesti tunteiden ja sosiaalisen kontekstin rooliin
deliberaatiokasvatuksessa. Lahtokohtamme on pragmatistinen filosofia, jossa tunteet ja
sosiaalinen konteksti ymmarretaan deliberatiivisen prosessin sisdisina tekijoina, ei prosessin
ulkopuolisina deliberaatikasvatuksen onnistumisen edellytyksind. Pragmatistinen filosofia
ndkee tiedonmuodostuksen sosiaalisena, ja tunteet kiintedana osana tiedonmuodostuksen
prosessejamme. Deliberointi edellyttda myds emotionaalisia ja sosiaalisia valmiuksia, kuten
epdvarmuuden sietdamista ja uteliaisuutta, joita voidaan tukea ja kehittaa kasvatuksen
keinoin.

Esitimme, ettd deliberaatio tulisi tulkita pragmatistisen inquiry -kasitteen mukaisesti ja
pohdimme, miten deliberaation ndkeminen inquiryna vaikuttaa yht&dalta deliberaation
teoreettiseen ymmartamiseen ja toisaalta sen pedagogiseen soveltamiseen. Pragmatismi
korostaan inquiryn mahdollisuutta monilla eri elamanalueilla, kuten tieteessa, etiikassa,
taiteessa ja uskonnossa. Taman nakemyksen tarkempaan analyysiin ja kasitteellistamiseen
hyodynnamme Israel Schefflerin ajatuksia useista rinnakkaisista symbolisista maailmoista.
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2.22.1

Musiikkia oppimisen tueksi ja mausteeksi? Practical examples to
music-enriched learning

Anni Tolvanen

University of Helsinki. Centre of Excellence in Music, Mind, Body and Brain
Abstrakti / Abstract

This abstract and presentation is mainly in Finnish because the blog on integrating music to
other subjects is only in Finnish.

Opetuskentalta on kuultu kokemuksia musiikillisen osaamisen vahyydesta ja vahaisesta
tuesta sen hankkimiseen. Linnavalli, Tervaniemi ja Huotilainen (2023) kannustavat
Musiikkikasvatus-julkaisun artikkelissaan opettajaopiskelijoita hyddyntamaan jo opintojensa
aikana yhteistyota, virtuaalisia alustoja ja yhteisdja. Musiikkia muihin aineisiin -blogi pyrkii
edesauttamaan tata tavoitetta.

Musiikin vaikutusta oppimiseen on tutkittu paljon musiikkia harrastavien avulla, mutta yhta
lailla musiikki hyodyttda muodollisen musiikkikoulutuksen ulkopuolella tapahtuvaa
oppimista. Laulujen ja toiminnallisten laululeikkien avulla voidaan esimerkiksi rakentaa
paivakodin arkisten toimintojen siirtymia, tukea kielenkehitysta ja harjoitella motorisia
taitoja.

Musiikin integrointia eli yhdistdmistda muihin aineisiin voidaan lahestya alisteisesta,
kognitiivisesta, affektiivisesta tai sosiaalisen toiminnan nakdkulmasta. Toisin sanoen,
musiikkia voidaan kayttaa alisteisesti “maustamaan” muuta opetusta esimerkiksi
kuuntelemalla vieraan kielen tunnilla kohdekielistda musiikkia. Kognitiivisessa
lahestymistavassa eri aineita yhdistetaan musiikkiin tieteidenvalisesti opettamalla
esimerkiksi fysikaalisten ja musiikin ilmididen yhteyksia toiminnallisesti. Affektiiviseksi
lahestymistavaksi voidaan lukea esimerkiksi musiikin kdyttaminen oppilaiden aktivaatiotason
ja mielialan hallinnassa tai luovuuden herattelyssa. Musiikin yhdistaminen osaksi koulun
laajempaa toimintakulttuuria on esimerkki sosiaalisen toiminnan ldhestymistavasta;
yleisimmin se ilmenee koulun juhlien musiikillisina osuuksina.

Musiikkia muihin aineisiin -blogiin on keratty materiaalia padsaantoisesti suomalaisista
opinndytteistad kasvatustieteiden, musiikin ja sosiaalialan parista. Esityksessa tullaan
havainnollistamaan ja esittelemaan musiikin integroinnin eri tapoja eri kouluasteilla.
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2.22.2

Music and its promises for educational practices

Mari Tervaniemi®?, Ying Yang'?, Tanja Linnavalli'2

Faculty of Educational Sciences. *Centre of Excellence in Music, Mind, Body, and Brain
Abstrakti / Abstract

Music is known to help learners of any age in various ways: it can help relaxing, focusing, and
memorizing when given as a background sound scene or when promoted as a joint action
like singing or moving along music. In group-based settings in early childhood education and
elementary school, musical activities have also been shown to help acquiring linguistic and
social skills. In my talk, | will illuminate research findings from these fields. In addition, | will
introduce ongoing projects which are conducted to promote the use of music as part of
everyday activities in a daycare context. These projects are entitled Empowering and
Inclusive Language Learning (collaboration between Laurea University of Applied Sciences
and University of Helsinki) and Music, Sports, and Prosocial Behavior (large-scale initiative of
the Centre of Excellence in Music, Mind, Body, and Brain/University of Jyvéskyld and
University of Helsinki). Further, | will introduce a new project aimed at facilitating math
learning in the schools by art-enriched methods (Mathematics and arts-based learning in
school/Faculty of Educational Sciences, University of Helsinki).
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2.22.3

The Effect of Music on Learning Chinese as a Foreign Language

Xiazhen Liu*?, Mari Tervaniemi!, Minna Huotilainen?

Faculty of Educational Sciences, University of Helsinki. 2Centre of Excellence in Music, Mind,
Body and Brain (CoEMMBB)

Abstrakti / Abstract

Foreign language learning plays an important role in Finnish schools and society. While
foreign languages used to be studied widely, in recent years interest has narrowed almost
exclusively to English, leading to a possible shortage of speakers of other languages. One
reason is that language studies are perceived as difficult and slow. To address this, it is
necessary to develop new teaching approaches to make language learning more effective
and motivating.

We are currently conducting a longitudinal intervention study to investigate the
effectiveness of the pedagogical use of music in teaching Chinese to Finnish-speaking adults.
Approximately 40 Chinese-learning students are assigned into two groups: the intervention
group (n=~20) attending music-integrated Chinese sessions 2-3 times per week for at least
three months and the waiting-list control group (n=~20) continuing traditional lessons. Pre-
testing is ongoing and the intervention will begin in October.

Intervention sessions include musical activities that are designed to be embodied, rhythmic,
collaborative, and encouraging creation. These activities may benefit Chinese learning in
three ways. First, participants have sufficient practice through music without feeling tedious.
Second, group activities bring connections and a safe environment for speaking the foreign
language. Third, with the help of music, early learners are also able to express like advanced
learners, which will enhance their self-confidence and motivation.

The effectiveness will be assessed by pre- and post EEG (electroencephalogram) and
language tests. The results will provide neural and behavioral evidence for better
understanding the role of music in Chinese learning.
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2.23.1

Job demands and resources of higher education teachers regarding
generative artificial intelligence

Jere Riekkinen, Heidi Salmento, Mari Murtonen

University of Turku
Abstrakti / Abstract

This presentation introduces research findings on how higher education teachers perceived
the impact of generative artificial intelligence (GenAl) in their teaching work in spring
2025. Participants (N=129) were teachers and supervisors from Finnish universities and
universities of applied sciences.

Participants shared their experiences of the impacts of generative Al in their

teaching through a survey including both multiple choice and open-ended questions. The
job demands-resources model, JDR (Demerouti et al., 2001) was used as a theoretical
background to find out what kind of job demands (challenges and hindrances),

and resources teachers experienced related to GenAl in their work.

According to the JDR model, the job demands (hindrances) are those aspects of the job,
which cause mental demands or increases teachers” workload, which may lead to exhaustion
and eventually burnout. However, some demands can lead to increased motivation, and are
called job challenges, e.g. learning new skills takes effort, but can save time in the end.
Resources are those aspects that increase motivation, reduce job demands, and stimulate
personal growth.

A theory-driven qualitative content analysis approach was applied to identify how
participants perceived GenAl, and what job resources, hindrances, and challenges they
experienced. A common experienced demand was, e.g., teachers’ uncertainty whether a
student's text was generated by Al. Also, many resources were identified, such as
opportunities to create study materials more efficiently.

Preliminary findings indicate that participants perceived GenAl as a resource, a hindrance,
and a challenge in their teaching, social settings, organizational level, self-development, and
research areas.
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2.23.2

Understanding teacher well-being in the context of teaching with
digital technologies: insights from teachers’ social representations

Cécile Vassaux*?, Joris Felder3, Gaélle Molinari!

Faculty of Psychology and Educational Sciences, University of Geneva. 2University of
Helsinki. 3Institute of Educational Science of Fribourg

Abstrakti / Abstract

At a time when teacher well-being has become a central concern in both research and
society, and when education is undergoing a profound digital transformation through the
integration of diverse technologies, including artificial intelligence, it is surprising that the
intersection of teacher well-being and teaching with digital technologies remains
underexplored. Addressing this gap requires a bottom-up approach grounded in teachers’
own perspectives. This study aims to shed light on teachers’ social representations of their
well-being in the context of teaching with digital technologies. A voluntary and anonymous
online questionnaire was administered to capture the words evoked by teachers when
reflecting on their well-being in teaching with digital technologies, together with the
perceived importance and connotation of these words. In total, 135 French-speaking Swiss
upper-secondary school teachers participated, producing 598 words. The data were
examined using prototypical analysis and a polarity test. The findings indicate that the social
representation of teacher well-being in the context of teaching with digital technologies is
structured around five elements. Among these, ease, efficiency, and equipment emerge as
both highly important and most frequently cited, whereas support and training are
frequently mentioned but regarded as less important. The attitudinal orientation of the
representation is cautiously positive. These findings highlight the importance of adopting a
holistic perspective that integrates both the technological and psychosocial dimensions of
teacher well-being in relation to digital technologies. Building on this work, the study will
also be extended to pre-service teachers in Switzerland and Finland to examine similarities
and differences across contexts.
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2.23.3

Al in Education and Its Impact on Well-being: A Cross-Cultural
Perspective

Rishani De Costa

Marian University, Indianapolis
Abstrakti / Abstract

In this new era of education, Artificial Intelligence (Al) technologies are becoming
increasingly embedded across global learning systems—including in foreign language
instruction. This study examines the impact of Al on the emotional and psychological well-
being of students and educators, using a cross-cultural lens shaped by personal and
professional experiences in Sri Lanka, France, and the USA. The author currently teaches
French at a U.S. university, volunteers to teach English in Sri Lankan schools, and has a
background that includes growing up in the French educational system.

This study will employ narrative analysis, survey data, and cultural comparison to investigate
how Al affects emotional and psychological well-being, freedom, and relationship-building in
diverse contexts. In high-tech classrooms, such as in the USA, Al can make learning less
personal and increase emotional stress, whereas in low-resource places like Sri Lanka, the
lack of Al or its incomplete use can exacerbate inequality.

Survey results from educators and learners across diverse contexts support these reflections,
revealing varying degrees of comfort, cultural acceptance, and ethical awareness. This paper
argues for a thoughtful approach to Al in education that places well-being as a key standard
for its adoption and use. This will focus on the Key recommendations, including culturally
responsive implementation, teacher training that combines digital skills with emotional
understanding, and inclusive policies that emphasize ethical thinking. Ultimately, the paper
educational systems are technologically advanced while maintaining a focus on human
connection, empathy, and care.
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2.23.4

Higher Education Students’ Perspectives on LLM-Based Agents for
Student Wellbeing

Maani Nyqvist®?, Joonas Merikko3*

!Metropolia University of Applied Sciences. 2University of Jyvédskyla. 3Annie Advisor.
“Helsingin Yliopisto

Abstrakti / Abstract

Student wellbeing has become a critical challenge for higher education institutions
worldwide. Students may hesitate to seek help due to stigma, emotional barriers, or
uncertainty about services (Duncan, Butler, & Punch, 2025). At the same time, large
language models (LLMs) are increasingly being used for psychological support (Zao-Sanders,
2024), with early but promising research evidence on their feasibility (Maples et al., 2024;
Heintz et al., 2025; Merikko & Rasanen, 2025). However, little is known about how higher
education students perceive LLM-based wellbeing support, and whether such tools can
responsibly complement traditional services.

We present a collaboration between Annie Advisor and Metropolia University of Applied
Sciences, where wellbeing and Al experts co-designed an LLM-based student support agent.
Drawing on prototype development in educational contexts (Merikko & Silvola, 2024), the
project integrates expert-informed classification of wellbeing needs, iterative Al refinement,
and empirical student testing. The methodology combines user trials, classification of the
conversation between support bot and students with qualitative interviews to capture
emerging student perceptions, expectations, and reservations.

We present preliminary findings from the student interviews and conversations between
students and the support agent. Our contribution is twofold: first, empirically grounded
evidence of student experiences with LLM-mediated wellbeing tools; and second, a
conceptual framework situating such agents within responsibly expanded support
ecosystems. We argue that, when ethically aligned with institutional structures and human
oversight, LLM agents can extend rather than replace human support, helping to build more
inclusive and scalable student wellbeing systems.
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2.24.1.

Riittamattomyyden tunteen ja mindpystyvyyden yhteys
luokanopettajan ammatissa

Ville Rokala, Eija Pakarinen, Sirpa Eskeld-Haapanen, Marja-Kristiina Lerkkanen

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Opettajan tydhyvinvoinnin kannalta mindapystyvyyden on |6ydetty olevan merkittava
positiivinen tekija ja riittamattomyyden tunteen negatiivinen. Tama vaitoskirjatutkimus
pureutuu mindpysyvyyden ja riittdmattdmyyden yhteyteen niin kvantitatiivisin kuin
kvalitatiivisin tutkimusmenetelmin.

Vaitoskirjan ensimmainen osatutkimus tarkasteli pitkittaista kyselylomakeaineistoa (N=52)
hyodyntden polkumallianalyysin avulla riittdmattomyyden tunteen ja mindpystyvyyden
yhteytta luokanopettajilla. Lisdksi tutkimuksessa tarkasteltiin opettajan tydkokemuksen seka
tukea tarvitsevien oppilaiden lukumaaran yhteytta riittamattomyyteen ja mindpystyvyyteen.
Tulosten perusteella opettajan riittdmattomyys maarittaa minapystyvyytta. Lisdksi sosiaalista
ja emotionaalista tukea tarvitsevien oppilaiden lukumaara luokassa oli negatiivisesti
yhteydessa opettajan minapystyvyyteen.

Toinen osatutkimus tarkasteli profiilianalyysin avulla opettajien kyselylomakeaineistoa
(N=316) hyodyntaden, minkalaisia profiileja opettajista muodostui burnoutin ulottuvuuksien
(riittdmattomyys, kyynistyminen ja emotionaalinen uupuminen) sekd minapystyvyyden
mukaan. Lisaksi tarkastelussa oli, vaihtelivatko opettajien alanvaihtosuunnitelmat,
tyoyhteison tukeva ilmapiiri tai tydkokemus profiilien valilla. Tulosten perustella erityisesti
burnoutin ulottuvuudet riittamattéomyys ja kyynistyminen maarittelivat profiileihin
kuulumista. Taustamuuttujista erityisesti tyoyhteison tukeva ilmapiiri vaihteli profiilien
valilla.

Kolmas osatutkimus lisda tietoutta opettajan minapystyyvyydesta ja riittamattomyyden
tunteesta antamalla opettajille 4dnen kertoa, kuinka he kasitteellistdvat mindpystyvyyden ja
riittdmattdomyyden tunteen professiossaan. Aineisto koostuu 21 luokanopettajan
puolistrukturoidusta teemahaastattelusta, joissa kasiteltiin opettajan minapystyvyytta ja
riittdmattdomyyden tunnetta. Tutkimus pyrkii vastaamaan kysymykseen: Kuinka opettajat
kasitteellistavat minapystyvyytta ja riittdmattéomyyden tunnetta ammatissaan? Aineistoon
perehtymisen ja ongelmaldhtdisen sisaltdanalyysin (Krippendorf, 2013) pohjalta
mindpystyvyyden paakategoriat ovat: Suhtautuminen tyopaivaan ja ammattiin, seka
opettajan ammattitaito. Riittamattomyyden tunteen osalta paidkategoriat ovat: Tavoitteiden
saavuttaminen, odotukset, oppilaiden tarpeisiin vastaaminen, opettajan ammattitaito ja
kuormittavuustekijat.

Vaitoskirjatutkimuksen perusteella opettajankoulutuksessa tulisi kasitella enemman
tyohyvinvointiin negatiivisesti vaikuttavia tekijoita, kuten riittamattomyys, haastavat
oppilaat seka erityisesti haastavat vanhemmat. Lisdaksi opettajien tydhyvinvointia tulisi
tarkastella enemman rakenteellisesti ja yhteisollisesti yksilokeskeisyyden sijaan niin
kouluyhteisoissa, opettajankoulutuslaitoksissa kuin tahoissa joiden paatokset vaikuttavat
opettajien tydhyvinvointiin.
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2.24.2

Eettinen kuormitus opetustydssa — yksilon kokemuksesta ilmioén
yhteisolliseen hallintaan?

Heli Heikkild, Anna-Leena Kurki

Tyo6terveyslaitos
Abstrakti / Abstract

Kouluissa tehddaan merkityksellista opetus- ja kasvatustyota. Tama edellyttaa riittavan
hyvinvoivia, tyotaan kehittavia ammattilaisia. Eettinen kuormitus haastaa opetustyon
tekijoiden tydhyvinvointia ja vaikuttaa alalla pysymiseen. Kuntal0-tutkimuksen (2024)
mukaan erityisopettajista 17 % ja lukion ja peruskoulun ylaluokkien opettajista 14 % kokee
joutuvansa viikoittain toimimaan arvojensa vastaisesti. Luokan- ja varhaiskasvatuksen
opettajista 9 %, erityisopettajista 10 % ja lukion ja peruskoulun ylaluokkien opettajista 7 %
kokee joutuvansa viikoittain toimimaan sadntéjen ja normien vastaisesti.

Eettisesti pulmallisissa tilanteissa henkil6 ei tiedd mika on oikein, joutuu toimimaan
arvojensa vastaisesti tai tunnistaa useita mutta ongelmallisia ratkaisuvaihtoehtoja (mm.
Nash, 1993; Heikkild ym. 2023; Engestrom & Sannino, 2011). Usein kyse on oppilaiden tai
vanhempien — joskus tydyhteisdn — kanssa eteen tulevista tilanteista. Kuormituskokemus on
yksiléllinen, mutta sen juuret ovat tydyhteison yhteisessa tydssa ja tydon muutoksissa.
Ratkaisujen tuottaminen edellyttaa yhteista tyon kehittamista.

Opettajien eettinen kuormitus haltuun! -projektissa (rahoittajina Tyosuojelurahasto ja
Tyoterveyslaitos) loimme yhteistydssa osallistuneiden koulujen kanssatutkimusperustaisen
menetelman eettisen kuormituksen yhteisélliseen hallintaan. Menetelma perustuu
kulttuurihistorialliseen toiminnan teoriaan ja metodologiaan. Keskeinen periaate on eettisen
kuormituksen kokemusten tulkinta suhteessa koulutyon muutokseen. Menetelma auttaa
tyoyhteis6a 1) tutkailemaan eettisen kuormituksen kokemuksia omassa koulussa 2)
tarkastelemaan koulutyén muutosta ja sen yhteyttd kuormituskokemuksiin 3) ideoimaan ja
kokeilemaan kdytdanndssa yhteisollisia toimintatapoja eettisen kuormituksen hallintaan 4)
arvioimaan ja edelleen kehittdmaan ratkaisuja.

Menetelmaa pilotoineet opetusalan ammattilaiset kuvasivat, ettd menetelma on
tarpeellinen ja herattda keskustelua. Haasteena on kuitenkin 16ytaa aikaa yhteisille
kehittamistoimille.

Esityksessamme kdymme lapi menetelmaa ja sen tutkimusperustaa. Haluamme herattaa
keskustelua seka keinoista tukea opetustyota tekevia ja alalle tulevia eettisen kuormituksen
hallinnassa, ettd opettajankoulutuksen roolista opettajan hyvinvoinnin ja yhteiséllisten tyon
kehittamistaitojen vahvistamisessa.

209



2.24.3

Opettajan tyohyvinvointia tukevat ja haastavat kdaytannot
moninaistuvassa koulussa

Minna Kyttald, Jaanet Salminen, Miia Laasanen, Nina Haltia

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tyohyvinvointi on tarkea opettajan jaksamisen, alalla pysymisen seka oppilaan oppimisen ja
hyvinvoinnin osatekija. Tutkimusten mukaan opettajan tyd on kuitenkin kuormittavaa ja riski
alan vaihtamiseen suuri. Suomalaisopettajien tyohyvinvointi on heikentynyt viimeisten
kymmenen vuoden aikana. Yhdeksi syyksi on esitetty isoja koulua koskevia muutoksia (esim.
OPS, oppimisen tuki), sillda muutosvaiheita pidetdan erityisena tyohyvinvoinnin riskitekijana.
Myos heikosti toteutettu ja tuettu inkluusio on lisdnnyt opettajien riittamattomyyden
kokemuksia. Tdssa tutkimuksessa tarkastellaan, minkalaiset opetustyon ja johtamisen
kdytannot tukevat tai haastavat opettajan tydhyvinvointia tdman paivan koulussa. Aineisto
on osa OPEMO (Miten ope jaksaa moninaistuvassa koulussa? Opettajan tyohyvinvointia
tukevia tutkimusperustaisia kdytantoja opetustyohon ja johtamiseen) -hankkeen
ensimmaisen vaiheen kyselylomakeaineistoa, joka kerdtdan syyskuussa 2025. Kyselylomake
suunnataan perusopetuksessa opettaville luokan-, aineen- ja erityisopettajille seka
rehtoreille. Aineisto analysoidaan maarallisin ja laadullisin menetelmin. Esityksessamme
esittelemme alustavia tutkimustuloksia ja pohdimme tulosten merkitysta
opettajankoulutuksen ja opettajien taydennyskoulutuksen nakdkulmasta.
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2.24.4

"Jos mina en tee taita, kuka sitten?" Narratiivinen ldhestymistapa
opettajien muutostoimijuuteen kestavan tulevaisuuden rakentajina

Kerdnen-Pantsu Raili, Rissanen Inkeri

Tampere university
Abstrakti / Abstract

Ekokriisin, ilmastonmuutoksen ja kasvavan sosiaalisen eriarvoisuuden torjunnassa
kestamattomia elamantapoja tukevien rakenteiden muuttaminen on ratkaisevan tarkeaa.
Koulujarjestelmissa yllapidetddn mutta myos uudistetaan kulttuurisia rakenteita (Sterling
2014). Seka tutkijat ettd paattdjat nakevat opettajat keskeisina toimijoina, kun tarkoituksena
on kulttuurinen muutos kohti kestavaa tulevaisuutta. Toisaalta taas opettajien omassa
tyGssadn tunnistamat paamaarat ovat joskus ristiriidassa taman muutostoimijuuden
ihanteen kanssa (Evans et al. 2017; Timm et al., 2023). Tarvitaan tietoa ja ymmarrysta
opettajien oppimisprosesseista seka siitd, mika saa opettajat toimimaan muutoksen
edistajina.

Tassa esityksessa esitelldaan meneillddn oleva monimenetelmainen tutkimusprojekti, joka
keskittyy tutkimaan opettajien muutosajattelua seka miten naihin voidaan vaikuttaa
opettajankoulutuksessa. Esittelemme tuloksia projektin narratiivisesta vaiheesta, jossa
haastateltiin erityisen vahvan muutostoimijuuden omaavia opettajia (N=14). Narratiiviset
syvdhaastattelut keskittyivat vastaajien eldmaan ja erityisesti heiddn ammatillisten
padmadriensa ja toimijuutensa kehittymiseen. Temaattisessa analyysissa (Braun & Clarke,
2006) nousi esiin (1) kestavyys ammatillisena padamaarana eri lahtokohdista, (2)
opettajuuden mahdollisuudet ja rajoitteet yhteiskunnallisesti vaikuttavan ammattina ja (3)
toivon ja epatoivon jatkumolla navigointi.

Nama havainnot tukevat projektin seuraavia vaiheita: kyselyaineiston keraamista opettajien
muutosajattelun mallin testaamiseksi ja interventioiden kehittamistd opettajien kestavyys- ja
muutostoimijuuden tukemiseksi.
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2.25.1

Cultural Belief Profiles of Finnish Teacher Education Students

Leandra Ve Saskia Romey!, Marko Lihteenmiki?, Eija Pakarinen?, Sotiria Varis?, Kirsi
Wallinheimo?, Ville Mankki!

tUniversity of Jyvéskyla. 2University of Turku. 3University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Cultural beliefs affect teachers’ and student teachers’ multicultural competencies. We
investigated cultural belief profiles of Finnish student teachers in their first and third year of
studies, as well as potential factors associated with these profiles. This study utilised survey
data gathered from eight Finnish universities offering Initial Teacher Education (ITE),
complemented by register data. Our findings showed four distinct belief profiles associated
with students’ prior academic achievement, university, and ITE programmes. These profiles
were consistent between years 1 and 3 of studies, highlighting the necessity to adapt the
content of multicultural competencies to meet the needs of heterogenous student
opulations.

As studies investigating the effectiveness of ITE in preparing students for culturally diverse
classrooms often pursue variable-oriented or short-term approaches, our research offers a
person-oriented and longitudinal perspective for teacher education with valuable
implications for ITE curricula.
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2.25.2

What Is Preservice Teachers’ Professional Identity? Unifying Concepts
Through a Systematic Review of Empirical Studies from 2014 to 2024

Cagil Cetinkaya, Sotiria Varis
University of Jyvaskyla

Abstrakti / Abstract

This presentation presents a systematic literature review on how preservice teachers’
professional identity (PI) has been conceptualized within university-based initial teacher
education (ITE). Pl development is recognized as a central element of teacher education,
influencing motivation, resilience, and long-term commitment. Yet, the concept remains
inconsistently conceptualized across studies, creating ambiguity in understanding and
examining identity formation. The review systematically analyzes peer-reviewed empirical
studies published in English between 2014 and 2024, retrieved from ERIC, Taylor & Francis,
Web of Science, and ProQuest. Studies were included if they explicitly addressed preservice
teachers’ Pl within university-based ITE programs in countries belonging to the European
Higher Education Area. The review focuses on how Pl has been conceptualized and how it
has been negotiated in research findings on the theoretical foundations of Pl and key
findings from the reviewed studies. The thematically analyzed studies indicated considerable
variation in conceptualizations and theoretical approaches, ranging from sociocultural and
psychological to holistic approaches. Prevalent themes were preservice teachers’ prior
beliefs and perceptions, identity tensions and repositioning, and the role of ITE learning
environments in shaping identity. By synthesizing a decade of research since the last review
on preservice teachers’ Pl, this study contributes a clearer conceptual foundation of PI for
future research and practice. The presentation concludes with implications for multiple
stakeholders, i.e., Pl researchers, teacher educators, and staff involved in student selection
for ITE.
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Integroiva opetus ja oppiminen luokanopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmissa

lida Peltomaa?, Ulla Hietamé&ki2, Teppo Toikka3, Nina Méard?*, Johanna M. Tigert®, Sari
Harmoinen®, Arja Kaasinen’, Sirpa Karkkiinen®, Mirja Tarnanen3, Minna Maunula?, Anuleena
Kimanen®, Tiina Kujala?, llkka Ratinen®, Juulia Lahdenpers®

Tampereen yliopisto. 2Kokkolan yliopistokeskus Chydenius. 3Jyvaskylan yliopisto. *Abo
Akademi. *Turun yliopisto. ®Oulun yliopisto. “Helsingin yliopisto. éltd-Suomen Yliopisto. °Lapin
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Abstrakti / Abstract

Muuttuvassa maailmassa toimiminen edellyttdaa yha monimutkaisempien ilmididen
kokonaisvaltaista ymmartamista. Nain ollen, opettajankoulutuksen tulee antaa
opettajaopiskelijoille riittavasti tietoja ja taitoja liittyen oppiainerajat ylittdvaan, integroituun
opettamiseen ja oppimiseen. Tata tarvetta lahestytdaan kuitenkin eri
opettajankoulutusohjelmissa eri tavoin, seka kasitteellisesti etta kaytanndssa. Tassa
tutkimuksessa tarkastellaan sitd, miten integroiva opettaminen ja oppiminen nakyvat
luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa.

Tutkimusaineistona ovat kymmenen suomalaisen yliopiston
luokanopettajakoulutusohjelmien voimassa olevat opetussuunnitelmat lukuvuodelle 2024—
2025. Opetussuunnitelmia analysoitiin seka aineistolahtoisen etta teoriaohjaavan
sisallénanalyysin avulla.

Tulosten mukaan integroiva opetus ja oppiminen tunnistettiin viidessa kategoriassa: 1)
kursseissa, jotka on nimenomaisesti suunniteltu tukemaan integroivaa opetusta ja
oppimista, 2) monialaisten opintojen oppiainekohtaisissa kursseissa, 3) monialaisten
opintojen oppiaineita integroivissa kursseissa, 4) kasvatustieteen opinnoissa seka 5)
ohjatussa opetusharjoittelussa. Nadiden viiden kategorian kautta hahmottui nelja
paaasiallista lahestymistapaa integroivaan opetukseen ja oppimiseen: a) integraatio kasittely
yleisella tasolla (eheyttdminen), b) perusopetuksen opetussuunnitelmaan pohjautuva
integraatio (monialaiset oppimiskokonaisuudet), c) oppiainelahtéinen integraatio (multi- ja
interdisciplinary) ja d) ilmiélahtdinen integraatio (transdisciplinary).

Tutkimuksen tulokset tarjoavat valineitd luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmien
tarkasteluun ja kehittdmiseen erityisesti integroivan opetuksen ja oppimisen nakokulmasta.
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2.25.4

Opettajaopiskelijoiden kasityksia osaamisperustaisesta koulutuksesta
ja opiskelusta

Sirpa Perunka, liris Happo

Oulu University of Applied Sciences
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa ammatillisten opettajaopiskelijoiden kasityksia
osaamisperustaisesta koulutuksesta ja opiskelusta. Tutkimus toteutettiin ammatillisessa
opettajankoulutuksessa, jonka opetussuunnitelma on osaamisperustainen. Koulutuksen
toteutuksessa opiskelija tunnistaa osaamistaan ja osaamistarpeitaan opintojen alussa ja
niiden aikana seka suunnittelee ohjatusti, miten ja missa han kehittaa ja osoittaa
osaamistavoitteiden ja arviointikriteereiden mukaista osaamistaan. Tutkimus toteutettiin
vuosina 20162024 kayttdaen fenomenografista |dhestymistapaa, joka ilmentaa
osaamisperustaisen opiskelun moniulotteisuutta ja erilaisia kasityksia opiskelusta. Aineisto
kerattiin avoimilla haastatteluilla, joita toteutettiin eri vuosina yhteensa 16. Vaihtelevien
kasitysten selvittamiseksi valittiin haastatteluun ammattialoiltaan ja opetuskokemukseltaan
erilaisia opettajaopiskelijoita. Tutkimusaineiston analysoinnin tuloksena muodostui kolme
tuloskategoriaa, jotka kuvaavat opiskelijoiden vaihtelevia kokemuksia ja kasityksia
opiskelusta seka eri tavalla toteutuvia opiskelupolkuja. Tuloskategoriat ovat: itsesaatelyyn
perustuva strukturoitu opiskelupolku, itseohjautuvuuteen kehittyva opiskelupolku ja
itseohjautuva opiskelupolku. Tulokset osoittavat, ettd osaamisperustaisessa koulutuksessa
opiskelijoiden ohjaustarpeet vaihtelevat itsesdatelyn ja itseohjautuvuuden ulottuvuuden
valilla. Nain ollen opiskelijoiden ohjaustarpeet ovat erilaisia. Ohjaustarpeen tunnistaminen ja
sen mukainen ohjaus edistavat etenemistad osaamisperustaisessa koulutuksessa ja
opiskelussa.
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2.26.1

Opettajankoulutuksen tutkimusinfrastruktuuri (FinTED) —
rakentamisenvaihe ekspansiivisena oppimisena

Marko Lahteenmaki, Mirjamaija Mikkila-Erdmann, Anu Kroger, Reeta Lehto

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Esityksessé tarkastelemme opettajankoulutuksen kansallisen tietovarannon (FinTED)
rakentumisvaihetta ekspansiivisen oppimisen viitekehyksessa. Kysymme, miten
rakentamisvaiheen tarvetila FinTED-tutkimusinfrastruktuurille muodostui? Lisaksi kysymme,
millaisia tutkimusinfrastruktuurin rakentamisvaiheeseen sisaltyvia ristiriitoja tunnistettiin ja
millaisia ratkaisuja l6ydettiin? FinTED kaynnistyi opetus- ja kulttuuriministerién rahoittamana
toimintana kooten yhteen opettajankoulutuksen toimijat, aineistot ja toiminnot. Mukana
ovat kaikki Suomen yliopistot, joissa on laajamittaista opettajankoulutusta.
Tutkimusinfrastruktuurien kasvava strateginen merkitys ja vaikutukset on tunnistettu eri
tieteenaloilla. Tutkimusinfrastruktuureilla on edellytykset parantaa tutkimusmahdollisuuksia,
avointa tiedettd kokoamalla yhteen tieteenalakohtaista aineistoa, tietoa ja tiedeyhteisén
toimijoita (Fabre, ym., 2021).

Suomalainen opettajankoulutus on historiamme aikana muodostunut kansainvalisesti
arvostetuksi osaksi koulutusjarjestelmaamme ja silla on keskeinen merkitys kansalaisten
osaamisen ja sivistyksen perustana (Tirri, 2014). Maisteritason tutkimusperustainen
opettajankoulutus on taman toiminnan keskidssa toteuttanut tehtdvaansa tarjoten
opettajaksi opiskeleville tutkimustietoon perustuvaa opetusta, jossa opiskelijat oppivat mm.
kriittisen ajattelun taitoja seka tutkimaan ja soveltamaan omaksumaansa tutkimustietoa (ks.
Mikkila-Erdmann ym., 2024). Kriittista ajattelua, tutkimustietoa ja tutkimuspohjaista
kehittdmista tarvitaan yha enemman tilanteessa, jossa alan aikaisempaa menestysta
haastavat oppilaiden heikkenevat PISA-tulokset seka alan yleisen houkuttelevuuden ja
pitovoiman sdilyttaminen. (Alifrosti ym., 2022; Heikkila, 2022; Vilppu ym., 2022.)

FinTEDin rakentamisvaiheen tarkastelussa hyédynnamme ekspansiivisen oppimisen
teoreettista viitekehysta, joka keskittyy kaytantojen kollektiiviseen muuttamiseen mm.
analysoinnin, mallintamisen, toteuttamisen ja uusien toimintamuotojen reflektoinnin kautta.
Ekspansiiviselle oppimiselle on ominaista toistuva, ei-lineaarinen luonne, jossa teoreettiset ja
kaytannolliset nakokulmat yhdistyvat. Ekspansiivista oppimisprosessia ohjaa seitseman
vaihetta, jotka tarjoavat samalla véilineitd oppimisen ja kehityksen jasentelyyn. (Engestrom &
Sannino, 2010.) Oppimisen jasentelyssa hyddynnamme FinTEDin rakentamisvaiheen aikana
syntynytta aineistoa, toimintaan sisdltyvia kokousmuistioita, toiminnan suunnittelu- ja
kehittamispdivien materiaalia. Analyysin perusteella tuomme esityksessa keskusteluun mm.
niita sisaltdja ja oppimistekoja, jotka paikantuvat oppimissyklien ensimmaisiin vaiheisiin.
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2.26.2

Opettajien osaamisen tutkimusperustainen vahvistaminen:
Opettajankoulutusfoorumin hankkeissa kehitetyt kdaytanteet ja
oppimisymparistot

Elisa Vilhunen?, Teppo Toikka3, Olli-Pekka Heinimaki?, Ville Mankki®, Mirja Tarnanen?, Jari
Lavonen?

Helsingin yliopisto. 2Turun yliopisto. 3Jyvéaskylin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Opettajien jatkuva ammatillinen kehittyminen on valttamatonta nopeasti muuttuvassa
yhteiskunnassa, jossa uran alkuvaiheessa hankittu osaaminen ei enaa riita vastaamaan
sosiaalisiin, rakenteellisiin ja yhteiskunnallisiin muutoksiin. Naita muutoksia ovat esimerkiksi
alueellinen eriytyminen, monikulttuurisuus, kielellinen monimuotoisuus ja digitalisaatio.
Opettajankoulutuksen uudistaminen edellyttaakin jatkuvaa muuttuvien osaamistarpeiden
tunnistamista.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan Opettajankoulutusfoorumin (2017—- 2021) hankkeissa
kehitettyja ja tutkittuja kaytanteita ja oppimisymparistdja, jotka tukevat opettajien
ammatillista oppimista perus- ja tdydennyskoulutuksen aikana. Kehittamistyota lahestytaan
uudistuvan opettajankoulutuksen ndkdkulmasta, jossa opettajankoulutuksen
opetuskaytannot ja oppimisympadristét muovautuvat hankkeiden kehittamistyon ja tulosten
myota.

Tassa tutkimuksessa kartoitetaan, millaisia opettajien eri uravaiheiden ammatillista
oppimista ja kehittymista tukevia kaytdnteita ja oppimisymparistoja on kehitetty
Opettajankoulutusfoorumin hankkeissa. Lisaksi tarkastellaan, miten ndma kehitetyt
kdytanteet ja oppimisympadristét muovaavat opettajaksi opiskelevien ja opettajien
ammatillista oppimista ja kehittymista.

Aineistona tutkimuksessa on Opettajankoulutusfoorumin (2017—- 2021) toimineiden
hankkeiden tutkimusjulkaisut (n=31), joissa kuvattiin kehittdmisprosesseja, kdytanteiden
kehittdmista tai oppimisymparistdjen muotoilua seka sisaltavat empiirista aineistoa ja
kdytannon sovelluksia. Analyysissa hyodynnettiin teoriaohjaavaa sisallénanalyysia. Analyysin
avulla tunnistettiin keskeisia kehittamisen kdytanteita ja oppimisymparist6ja, jotka edistavat
opettajankoulutuksen uudistumista. Kdytanteissa korostuivat esimerkiksi vuorovaikutus ja
yhteistyo eri toimijoiden vililld, ylirajainen yhteistyo, kuten kansainvaliset verkostot ja
yhteiskehittaminen, digitaaliset ja verkkopohjaiset oppimisymparistdt seka oppiminen arjen
konteksteissa. Oppimisymparistdina nousevat verkko-oppimisen mahdollistavat ymparistot
seka erilaiset avaukset tyoyhteisdjen oppimiseen. Esityksessa pohdimme, miten tunnistetut
kdytannot ja ymparistot voivat tukea opettajien ammatillista oppimista eri uravaiheissa ja
edistda opettajankoulutuksen pedagogista uudistumista.
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Arctic teacher education in collaboration — creating dialogues for
learning with art, science and communities

Annamari Manninen?, Mette Gardvik?, Karin Stoll?>, Wenche Sgrmo?

Lapin yliopisto. 2Nord universitet
Abstrakti / Abstract

This paper presents an example of a shared hybrid university course on Arctic Art Education
for teacher students from Sweden, Norway, Finland and Greenland. The collaboration aimed
to encourage dialogue between Arctic communities, children and youth, teacher students,
professors and local actors from cultural and educational fields. The Arctic partner
universities sought to integrate contemporary art practices with Northern knowledge and
traditions, enabling the examination and experience of sustainability issues from the
perspectives of Arctic communities and places.

The online and onsite activities aimed to create dialogue spaces, utilising multidisciplinary
approaches and integrated art-science teaching connected to local places and communities.
Grounded in local contexts, Arctic Art Education (AAE) is ecoculturally sensitive and
transcends borders between countries and universities. By situating the project within
broader discourses on decolonisation, sustainability, and land-based education, we aim to
articulate how AAE can serve as a foundation for reimagining the role of art in the North, not
only as an academic subject but as a relational, transformative, and future-oriented practice.

The Action research data focused on this paper consists of the teacher students’ feedback
and personal reflections. The results of the qualitative analysis show how art-based action
research develops the multidimensional structure of the shared course. Shared courses
facilitate boundary-crossing knowledge production, meaningful encounters in remote
interactions, and situational and transformative learning. This offers a platform to deal with
Arctic issues in Nordic collaboration in teacher education by emphasising the special features
of Arctic communities and education in real-life situations.
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2.26.4

Pitkdjanteisessa luokanopettajakoulutuksen kehittamistyodssa opittua -
Integraatiokoulutus kolmannella vuosikymmenella

Tiina Nikkola

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Esitykseni perustuu poikkeuksellisen pitkajanteisesti toteutettuun opettajankoulutuksen
kehittamistyohon, Jyvaskylan yliopistossa vuonna 2003 aloitettuun Integraatiokoulutukseen
(https://www.jyu.fi/fi/tutkimusryhmat/integraatiokoulutus). Nykyisessa vaihtuvien
hankkeiden maailmassa Integraatiokoulutus on ollut jonkinlainen anomalia, pitkdkestoisesti
osana koulutusta toteuttavien opettajankouluttajien perustyota toteutettu hanke, jota on
seka systemaattisesti kehitetty etta aktiivisesti tutkittu koko sen yli 20-vuotisen
olemassaolon ajan (https://www.jyu.fi/fi/tutkimusryhmat/integraatiokoulutus#toc--

julkaisut-).

Keskeisessad asemassa Integraatiokoulutuksessa ovat kiinnostumisen, tutkimisen ja
syventymisen nakokulmat. Tavoitteena on ruokkia uteliaisuutta, syventya tutkimaan ja
omaksua tutkiva asenne opettajan tyota kohtaan. Opiskelu tapahtuu pitkdkestoisessa,
ohjatussa ja pysyvassa ryhmadssa, johon osallistuminen mallintaa koulun pakollisuutta ja
joukkomuotoisuutta, mutta myés mahdollistaa yhteisollisyyden tutkimisen ja siita
oppimisen. Teen esityksessani synteesid paljon tutkitun koulutusmallin annista
opettajankoulutukselle. Keskityn erityisesti opettajankoulutuksen rakenteellisiin ja
pedagogisiin kysymyksiin seka opettajaopiskelijoiden ammatilliseen kehittymiseen ja sita
tukeviin opettajankoulutuksen pedagogisiin kdaytantoihin.

Tutkimus on erottamaton osa Integraatiokoulutusta. Koulutuksen tutkimisen avulla on muun
muassa pysytty |[6ytamaan piilevia koulutuksen syvarakenteita, joille niin opettajat kuin
opiskelijat ovat usein sokeita. Integraatiokoulutuksen ja sen tutkimusperustaisen
kehittamisen tulokset voidaan kiteyttdaa kysymykseen: Mita ihmeellista on siing, etta ei
tavoitella mitdan erikoista? Opetuksen kdytdnnon suunnittelussa ja toteuttamisessa
koulutuksen ehtoja on paadytty jasentdamaan kolmen perusasian nakdkulmasta: tyd, aika ja
tila. Opiskeltavien sisdltdjen osalta tulevat luokanopettajat ohjataan kysymaan, mikd
ylipdétddn on oppimisen arvoista ja miksi. Kyse on siis syventymisestad oppimisen ja
opiskelun peruskysymyksiin, niiden merkityksen jasentdamisesta oppimisessa.
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2.27.1

Kestavaa yrittajyyskasvatusta peruskouluun

Lenita Hietanen, Ulla Kemi

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Kestdavaan elamantapaan pyrkiminen on tarkeda meille jokaiselle. Erityisen tarkeaa se on
peruskoulussa, sillda nuorten oppijoiden kohdalla opituilla eldméantavoilla ja asenteilla on
kauaskantoiset vaikutukset oppijoiden koko eldamaan. Kestavyyteen liittyen tietojen, taitojen
ja asenteiden moninaisuutta suositellaan kasiteltdvaksi eri koulutusasteilla
kestavyyskompetenssien avulla (UNESCO, 2017), joskin tutkimusperustainen
kestavyyskompetenssien tarkastelu peruskouluissa on toistaiseksi ollut vahaista (Vesterinen
& Ratinen, 2023).

Peruskoulussa opetus tapahtuu ja oppilaan edistymista arvioidaan oppiaineittain. Kaikkien
oppiaineiden opiskelussa oppilaille kertyy myos laaja-alaista osaamista, jota on maaritelty
seitsemadsta eri nakdkulmasta. Laaja-alaisen osaamisen ohjeistuksessa korostetaan muun
muassa kestavan tulevaisuuden ndakdkulmaa, mutta myos tydeldman ja yrittdjyyden
tuntemusta. Esimerkiksi yrittajamaisen toimintatavan oppiminen, itsensa tyollistamisen
taidot ja yrittdjyys seka riskien arviointi ja hallittu ottaminen on maaritelty sisalloiksi laaja-
alaisen osaamisen osa-alueessa L6 Tydeldmdtaidot ja yrittdjyys (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014). Kun opetuksessa keskitytdan naihin seikkoihin,
puhutaan yrittdjyyskasvatuksesta. Yrittajyyskasvatusta ei kuitenkaan juurikaan kasitella
suomalaisessa opettajankoulutuksessa (Jyrhdma, 2021), mika osaltaan aiheuttaa
huomattavan erilaisia tulkintoja kyseisen osaamisalueen toteuttamiseen peruskouluissa
(Sommarstrom, 2022). Esimerkiksi oppilaiden rahanhankintaprojektit erilaisten retkien
kulujen kattamiseksi voidaan tulkita keskeisimmiksi yrittadjyyskasvatuksen toiminnoiksi.

Kuten kaikkea peruskoulun opetusta ja toimintaa, myos yrittdjyyskasvatusta on olennaista
toteuttaa kestavalla tavalla. Tassa tutkimuksessa tarkastelemme Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2014) laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden L6
Tybeldmdtaidot ja yrittdjyys sanoitusta kestavyyskasvatuksen ndakokulmasta.
Tavoitteenamme on osoittaa kriittisia kohtia, joiden toteuttamisessa on erityisen tarkeaa olla
huolellinen, jotta yrittdjyyskasvatusta voidaan toteuttaa kestavalla tavalla. Menetelmana on
teoriaohjaava sisallonanalyysi, jossa teorian muodostaa Wiekin ym. (2011) maarittelemien
kestavyyskompetenssien “linssi”. Tutkimuksessa hyodyntamaamme
kestavyyskompetenssien linssid kdytetaan jatkossa yrittajyyskasvatuksen kaytannon
toteutusten kestavan nakdkulman arvioinnissa.
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Yrittdjyys keinona ja tyokaluna kestdavaan eldamaan ja toimintaan

Maria Ruokonen?, Ira Salminen?, Sanna Tahlo?

Tampere University. 2Tampere University of Applied Sciences
Abstrakti / Abstract

Viiden opintopisteen omaan tahtiin suomeksi tai englanniksi opiskeltava verkkokurssi
Kestdvyysajattelu ja -toiminta kehitettiin osaksi Tampereen korkeakouluyhteisén
yrittdjyystiimiin HUBSin Kestavan yrittajyyden opintokokonaisuutta. Verkkokurssi vastaa
tarpeeseen tarjota kdytannonldheinen ja kiinnostava opintojakso, joka kannustaa
opiskelijoita omien kestdvyysarvojen pohdintaan seka yrittdjamaiseen, luovaan,
aloitteelliseen ja vastuulliseen toimintaan. Opintojakso on tarjolla kaikille Tampereen
korkeakouluyhteison tutkinto- ja jatko-opiskelijoille sekd kansallisesti avoimessa
koulutustarjonnassa.

HUBS-tiimi pyrkii yrittajyyskasvatustyollaan rikkomaan Tampereen korkeakouluyhteison
opiskelijoiden yrittdjyyteen liittamia stereotypioita, rakentamaan ymmarrysta yrittajyydesta
yhtena uravaihtoehtona seka tyokaluna vaikuttaa maailmaan positiivisella tavalla.

Verkkokurssin luomisen taustalla on HUBS-tiimin sitoutuminen kestavyysosaamisen
kasvattamiseen. Vuoden 2024 aikana suoritimme hyvaksytysti useita Academy for
Sustainable Future Educators (EduSTA) -osaamismerkkeja, joiden myota syntyi kipina luoda
kaikille matalan kynnyksen kestavyyden opintojakso.

Opintojaksolla opiskelija oppii tunnistamaan omat kestavyyteen liittyvat arvonsa ja
kehittdmaan toimintaansa niiden pohjalta. Kestavaan yrittajyyteen kuuluu erottamattomasti
hyvan tekeminen, oman toimijuuden vahvistaminen ja kestdavyyden kokonaisvaltainen
ymmartaminen. Opintojaksolla opiskelija padsee tarkastelemaan omaa ajatteluaan seka
oikeasti harjoittelemaan kestavyystoimintaa seka itsendisesti ettd yhdessa muiden kanssa.

Opintojakso perustuu kestavaa kehitystd koskevaan eurooppalaiseen GreenComp-
osaamiskehykseen (2022). Opintojakson osiot perustuvat GreenComp-osaamiskehyksen osa-
alueisiin: 1. Kestavyysarvojen ilmentaminen, 2. Kestavyyden monitahoisuuden hallinta, 3.
Kestavien tulevaisuuksien visiointi, 4. Kestavyystoiminta.

Opintojakson aikana opiskelija ideoi ja konkreettisesti toteuttaa jonkin oman vaikuttavan
kestavyysteon. Kurssi sopii siten kaikille, joita kiinnostavat kestdvyyden teemat ja omien
vaikutusmahdollisuuksien pohtiminen.

Verkkokurssilla oppimateriaaleina hyddynnetddan muun muassa kestavaa yrittajyytta
toteuttavia yritysesimerkkeja, YK:n kestavan kehityksen tavoitteita, Sitran materiaaleja,
Donitsitalousmallia ja Saras Sarasvathyn teoriaa effektuaatiosta (2001). Niin yrittajyydessa
kuin vaikuttavien kestavyystekojen pohdinnassa auttaa siirtyma ajatuksesta ”“mita minulta
puuttuu” kohti ajatusta “mita voin tehda tanaan silla, mitda minulla jo on?”
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Yrittdjien integroiminen korkeakoulujen yrittdjyyskasvatukseen:
kestavaa yrittdjyyskasvatusta rakentamassa
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Abstrakti / Abstract

Kestadva yrittajyyskasvatus edellyttdaa oppimisymparistdja, jotka yhdistavat teoreettisen
ymmarryksen kaytannon kokemuksiin ja tukevat ekologisesti, sosiaalisesti ja taloudellisesti
vastuullista toimijuutta. Korkeakouluissa tdma haastaa opettajia kehittdmaan pedagogisia
ratkaisuja, jotka edistavat kokemuksellista oppimista ja valmistavat opiskelijoita
kestavyyshaasteiden kohtaamiseen. Kaytannonosaajien, erityisesti yrittajien, integrointi
opetukseen voi tarjota mahdollisuuden vahvistaa opiskelijoiden kykya toimia aloitteellisesti
ja vastuullisesti muuttuvassa maailmassa.

Tutkimuksemme tarkastelee, miten yliopistojen Entrepreneur in Residence (EiR) -ohjelmaan
osallistuvat yrittdjat tuovat kaytannon yrittdjyysosaamista osaksi korkeakoulujen opetusta ja
miten tatd osaamista voidaan suunnata tukemaan kestavaa yrittajyyskasvatusta.
Mielenkiintomme aiheeseen heratti seitseman EiR-yrittdjan syvahaastatteluaineisto, jossa
yksikdan haastatteluista yrittdjista ei spontaanisti nostanut kestavyytta esiin osana
tehtdviaan. Tama herattda kysymyksia yrittajyyden ajallisesta orientaatiosta: yrittajien
toiminta kiinnittyy usein vahvasti nykyhetkeen kun taas kestavyys ja erityisesti
regeneratiivisuus edellyttaa tulevaisuusorientoitunutta ajattelua. Olemme nyt syksylla 2025
kerdamassa uutta haastatteluaineistoa, joka sisaltda EiR-yrittdjien jatkohaastattelut, joissa
keskitytddn nimenomaisesti kestavyyden teemoihin. Tutkimus pohjautuu rajatyon teoriaan,
joka korostaa eri ryhmien, kuten akateemisten ja kdytannon toimijoiden, valista yhteistyota
ja sen edellyttdmaa aktiivista rajojen ylittamista kokemuksellisen yrittajyyskasvatuksen
toteuttamisessa. Analyysi toteutetaan tulkitsevan fenomenologisen analyysin (IPA)
menetelmalla.

Jatkohaastatteluissa pureudutaan siihen millaisena yrittdjat ndkevat oman roolinsa kestavan
yrittdjyyskasvatuksen osalta tuoden esiin, miten yrittdjien ja korkeakoulujen valinen
yhteisty6 voi tukea kestavyytta edistavaa yrittajyyskasvatusta, kun pedagoginen
vuoropuhelu, yhteinen tarkoitus ja arvopohjainen toiminta asetetaan eri ryhmien toiminnan
keskioon. Tutkimuksemme tarjoaa nakokulmia oppimisymparistdjen kehittdamiseen, joissa
teoria ja kdytanto kohtaavat kestavaa yrittajyyskasvatusta tukevalla tavalla.
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2.27.4

Yrittdjyyskasvatusvalmiuksien rakentuminen ammatillisessa
opettajankoulutuksessa

Hannu Korkala?, Piia Kolho?, Anu Raappana?®

!0ulun ammattikorkeakoulu. 2Jyviskyldn ammattikorkeakoulu. 3LUT-yliopisto
Abstrakti / Abstract

Arvioiden mukaan yrittdjyysosaamisen merkitys tyoelamassa kasvaa tulevaisuudessa
merkittavasti ja jopa 60 % tydvoimasta tulee tulevaisuudessa tydskentelemaan joko osa- tai
kokoaikaisena yrittdjana. Tama muutos haastaa myds opettajankoulutusta, silla jokaisen
opettajan tulisi pystya tukemaan oppijoiden yrittajyysosaamisen kehittymista. Aiemmat
tutkimukset kuitenkin osoittavat, ettd opettajat kokevat usein epavarmuutta
yrittdjyyskasvatuksen toteuttamisessa. Opettajankoulutuksen merkitys on suuri opettajien
yrittdjyyskasvatusosaamisen rakentumisessa.

Tutkimuksemme tutkimuskysymys on: Miten ammatilliset opettajaopiskelijat kokevat
opettajankoulutuksen tukevan heidan yrittajyyskasvatusvalmiuksien kehittymista?
Tutkimuksemme perustuu kyselyyn, joka on keratty ammatillisessa opettajakorkeakoulussa
opiskelevilta vuonna 2025.

Alustavat tulokset osoittavat, etta opiskelijat, joilla on aiempaa opettajakokemusta, kokevat
opettajankoulutuksen vahvemmin yrittdjyyskasvatusvalmiuksia kehittavaksi kuin ne, joilla ei
ole opettajakokemusta. Samoin yrittdjataustaiset opiskelijat arvioivat valmiuksiensa
kehittyneen hieman paremmin kuin ne, joilla ei ole omaa yrittdjakokemusta. Tulokset
viittaavat siihen, etta seka opettajuus etta yrittajyystausta vaikuttavat siihen, miten
yrittdjyyskasvatuksen valmiudet hahmotetaan ja arvotetaan osana koulutusta.

Tutkimus tuo esiin kehittamistarpeita ammatillisessa opettajankoulutuksessa
yrittdjyyskasvatuksen ndakokulmasta. Erityisesti korostuu tarve tukea niiden
opettajaopiskelijoiden ymmarrysta ja kykya sanallistaa yrittajyyskasvatusta, joilla ei ole
aiempaa kokemusta opetustyosta tai yrittdjyydesta. Tulokset vahvistavat koulutuksen
merkitysta yrittdjyyskasvatusosaamisen rakentamisessa ja tarjoavat suuntaviivoja sen
vahvistamiseksi niin koulutuksen toteutuksessa kuin opetussuunnitelmien sisall6issa.

Tutkimus on osa Yksityisyrittdjdin saation rahoittamaa laajempaa hanketta, jota toteuttavat
yhteistyossa LUT-yliopisto, Himeen ammattikorkeakoulu (HAMK), Oulun
ammattikorkeakoulu (OAMK) seké Jyvaskylan ammattikorkeakoulu (JAMK). Hankkeen
tavoitteena on kehittda toisen asteen ammatillista koulutusta ja opettajankoulutusta
yrittdjyyskasvatuksen nakokulmasta.
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2.28.1

Amalia siirtymatiloissa - Autoetnografiaa, draamaa ja runoutta
kuvataideopettajien koulutuksessa

Marja Rastas
Aalto-yliopisto

Abstrakti / Abstract

Esitys tarkastelee esimerkkitapauksen kautta tarinallisuuden mahdollisuuksia kuvataiteen
opettajankoulutuksen tutkimuksellisena ja pedagogisena lahestymistapana seka
ammatillisten siirtymatilojen jasentajana.

Esityksen lahtokohtana on Aalto-yliopiston kuvataideopettajakoulutuksen aikuiskasvatuksen
opintojaksolla vuosina 2023-24 pidetty performatiivinen luento, joka perustui
opettajankouluttajan omaelamakerralliseen ammatilliseen tarinaan. Fiktion, runouden,
draaman ja visuaalisen ilmaisun keinoja yhdisteleva luento irrottautui yliopisto-opetuksen
tiedon rakentamisen ja esittdmisen konventioista. Luennon tarina pohjautui
opettajankouluttajan “ensimmaiseen tyduraan” vapaan sivistystyon piirissa ja sen
yhteydessa tuotettuun autoetnografiseen aineistoon. Otsikkona oli “Amalia ja aikuiset” ja
osallistujat olivat opintojen loppuvaiheessa olevia kuvataidekasvatuksen opiskelijoita. Tarina
kdynnistyy Amalian opiskeluajasta ja paattyy hdanen paatymiseensa kuvataiteen
opettajankouluttajaksi.

Esityksessa pohditaan, mita opetustilanteessa tapahtuu, kun opettajankouluttaja jakaa
ammatillisen elamantarinansa performatiivisen luennon muodossa opiskelijoille. Millaista
tietamista tilanteessa on ldasna ja miten tapahtuma merkityksellistyy lasna oleville? Esitys
ehdottaa kokeilevia tarinallisia Iahestymistapoja mahdollisuutena luoda jaettuja tiloja
keskenerdiselle, paikantuneelle ja osittaiselle tietdmiselle seka opettajuuteen ja tutkimiseen
liittyvien normatiivisten tarinoiden purkautumiselle.

Haraway, D. (1988). Situated Knowledges. The Science Question in Feminism and the
Privilege of Partial Perspective. Feminist Studies 14, no. 3 (Fall 1988), s.575-599.

Kuusela, S. (2020). Siirtymatilassa. Autoetnografinen tutkimus kirjoittajan matkasta proosan
pariin. Scriptum: Creative Writing Research Journal 1/2020, s. 53-87.
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2.28.2

Mita opettaja oppii draamasta? — Draamaopettajan ammatillinen
kasvu ja pedagogisten taitojen kehittyminen draamakasvatuksen
prosesseissa

Heidi-Tuulia Eklund

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tama tutkimus tarkastelee opettajien kokemuksia toiminnallisten ja elamyksellisten
oppimisymparistodjen sisallyttamisesta opetuskadytantoihinsa. Tutkimusaineisto koostuu
vuonna 2024 tehdyista puolistrukturoiduista haastatteluista, joihin osallistui kolmetoista eri
koulutusasteen opettajaa. Opettajien kertomuksia [ahestytaan taiteellisen ja
kokemuksellisen oppimisen (Sava 2004; Kolb, 2006) nakokulmista pohjaten ammatillisen
kehittymisen (Korthagen, 2016) ja ammatti-identiteetin kehittymisen (Beijaard ym., 2017)
teorioihin. Narratiivinen tutkimus soveltuu l[ahestymistapana haastattelujen analysointiin ja
ammatillisen identiteetin tutkimukseen draamakasvatuksen kontekstissa hyvin, silla siina
lilkutaan taiteen ja sosiaalisen kokemisen alueilla tuottaen erilaisia tarinoita henkildista ja
tapahtumista (Douglas & Carless, 2009; Heikkinen, 2015; Viirret, 2020; Monkkdnen ym.,
2024).

Tassa tutkimuksessa ammatissa tyoskentelevien draamaa ja teatteria opettavien opettajien
kertomuksissa toistuvia teemoja ovat henkilokohtainen kasvu ihmisena ja opettajana, halu
opettaa kokonaisvaltaisesti ja halu luoda oppijoille turvallinen oppimisymparistd. Lisaksi
opettajien huolet taideaineen asemasta ja nuorten hyvinvoinnista kuuluvat useissa
haastatteluissa. Draaman ja teatterin opettaminen on kehittanyt opettajien kuuntelu- ja
vuorovaikutustaitoja, sopeutumista muuttuviin opetustilanteisiin ja lisannyt syvempaa
ymmarrysta oppijoidensa tarpeista sekd oppimista tukevan, voimaannuttavan
oppimisympariston merkityksestd myos opettajalle itselleen (Eklund, 2024).
Draamaopettajien ammatillinen kasvu nakyy moniaistillisena kokonaisuutena, jossa
persoonallisten kokemusten, tunteiden, arvojen ja uskomusten sdikeet nivoutuvat yhteen
kasvattaen tietoisuutta kohti elinikaista oppimista (Eisner, 2002).

Tutkimustulokset viittaavat siihen, etta kattavat ja pitkdaikaiset ammatillisen kehittdmisen
mahdollisuudet ovat tarpeen taideopettajan kahdentuneen identiteetin muotoutumisessa
opettajana ja taiteilijana. Tama edellyttda harmonista tasapainoa taideopetuksen
asiantuntemuksen ja draamapedagogiikan taitojen valilld seka yhteista vuoropuhelua
taideaineiden merkityksesta oppimisessa.
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2.28.3

Opettajuus kutsumuksena — aikuisopiskelijoiden motiivit hakeutua
opettajan ammattiin

Kati Keski-Maenpaa

Kokkolan Yliopistokeskus Chydenius
Abstrakti / Abstract

Tutkimuksessa tarkastellaan suomalaisten opettajaopiskelijoiden motiiveja hakeutua
opettajan ammattiin. Aineisto koostuu 70 aikuisopiskelijan kirjoitelmista, joissa he kuvaavat
henkilokohtaisia syitaan ja kokemuksiaan opettajuuden valinnan taustalla. Aineisto on
analysoitu narratiivisen analyysin menetelmalla, jonka avulla yksittadisista kertomuksista on
koottu tyyppitarinoita. Tyyppitarinat toimivat tutkijan rakentamina tulkinnallisina
kokonaisuuksina, jotka kiteyttavat aineiston merkitykselliset ja keskeiset ulottuvuudet.

Aineistosta nousee esiin useita toistuvia kertomusmuotoja, jotka valottavat opiskelijoiden
motivaatiota ja opettajuuden kokemista. Tyyppitarinoiden joukossa korostuu

esimerkiksi lapsuuden haaveen toteuttaja, joka on jo varhain kokenut vetoa opettajuuteen ja
palaa aikuisena unelmaansa. Toinen keskeinen tyyppitarina on koulukokemusten muovaama
kasvattaja, joka haluaa omien kokemustensa pohjalta olla oppilaille turvallinen ja
kannatteleva aikuinen. Kolmantena nousee esiin kutsumuksen kautta kasvava oppimisen
mahdollistaja, joka kokee opettajuuden elamantehtavana ja haluaa tehda tyota, jolla on
syvaa inhimillista arvoa ja vaikutusta. Naissa kertomuksissa korostuvat erityisesti lasndolo,
oppilaan kokonaisvaltainen kohtaaminen seka halu tuoda koulumaailmaan tasa-arvoa ja
yksilollisyyden arvostusta.

Kokemus opettajuudesta kutsumuksena nousee aineistossa esiin keskeisena. Tulokset
tukevat aiempaa tutkimusta, jonka mukaan suomalaisten opettajaopiskelijoiden paamaarat
ovat usein henkilokohtaisia ja valineellisia (Kuusisto & Rissanen, 2023), ja kutsumuksellinen
orientaatio on keskeinen osa opettajuuden rakentumista (Santti ym., 2023). Kutsumuksen
keskeinen asema opettajaopiskelijoiden motiiveissa herattdaa kysymyksia siitd, miten
opettajankoulutus voi tukea kutsumuksellista orientaatiota. Samalla tutkimus osoittaa
selvasti, etta aikuisopiskelijat ovat vahvasti sitoutuneita alaan, mika korostaa tarvetta
kehittda ja laajentaa opettajien aikuiskoulutusta yhtena merkittavana vaylana osaavan ja
motivoituneen opettajakunnan vahvistamiseksi.
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2.29.1

‘Finnish expertise’ in the making. A collaborative autoethnography on
professional development and organisational learning

Sai Vayrynen?, llja Riekki®?

tUniversity of Helsinki. 2Africa-Europe Digital Innovation Bridge 2.0. 3HAUS kehittdmiskeskus
/ Finnish Institute of Public Management

Abstrakti / Abstract

This presentation focuses on methodological aspects of the study on the professional
development and organizational learning experiences of two Finnish experts who have
worked at UNESCO, focusing on their journey to advance inclusive education. Utilizing
collaborative autoethnography as a methodological framework, the study drew on personal
narratives and reflective analyses from both authors, who were situated within UNESCO’s
complex bureaucratic environment, yet separated by time. Through individual storytelling,
this approach highlighted the cultural dynamics, structural intricacies, and political layers
shaping their professional journeys. Data collection involved personal memory notes,
discussions via video meetings, and artefacts from their work experiences. The presentation
discusses collaborative autoethnography, data production, thematic analysis employed to
identify key themes, reflexivity and self-awareness, and how the choice of methodology
shaped the outcomes of the research.
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2.29.2

Historialliset sosiaaliset ja henkilokohtaiset narratiivit nuorten
identiteetin rakentamisprosessissa

Tanja Taivalantti, Johanna Norppa

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tutkimme 14-17-vuotiaiden nuorten historiallisia narratiiveja suomalaisessa ja
kansainvalisessa kontekstissa. Ensimmaisessa tehtavassa pyysimme nuoria kirjoittamaan
oman ryhmansa historiallisen narratiivin ja toisessa tehtavassa pyysimme heita piirtdmaan
oman henkilokohtaisen historiallisen narratiivin. Esittelemme tutkimusmenetelmamme ja
esimerkkeja naista nuorten historiallisista sosiaalisista ja henkilokohtaisista narratiiveista.
Osoitamme, ettd nuoret tunnistavat tarpeen monimuotoisille historiallisille sosiaalisille
narratiiveille, jotka eivat ole vain kansallisia, vaan myds paikallisia, ylirajallisia ja joissain
tapauksissa sisdltavat elementteja useista kansallisista kertomuksista. Paikkakohtaiset erot
tuloksissa olivat ilmeisid, ja analysoimme naita eroja kdyttamalla spatiaalisen sosialisaation
kasitetta. Lisaksi esittelemme, miten nuoret visualisoivat ja artikuloivat historiallista
henkilokohtaista narratiiviaan ja mita historiallisia elementteja he kayttavat. Esitdmme, etta
jos oppilaita ei aktiivisesti kannusteta rakentamaan yhteyksia perheen ja laajemman
virallisen historian valille, ja jos historianopetus keskittyy vain makrotason poliittiseen ja
sosiaaliseen historiaan, oppilaat saattavat alkaa uskoa, etta arkieldman historia ja erityisesti
heidan sukunsa historia eivat ole legitiimia historiaa. Historianopetuksessa tulisi kiinnittaa
huomiota metodologisen nationalismin riskiin ja tukea nuorten historiallisen identiteetin
rakentamisprosessia siten, etta syrjaytymista voitaisiin valttaa.
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2.29.3

Valokuvat ja valokuvaus elaytymismenetelman tukena

Elina Sarkeld, Markus Hilander, Sirpa Tani

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Eldaytymismenetelman juuret ovat Antti Eskolan vuosikymmenten tyossa.
Elaytymismenetelmaa kaytettdessa osallistujille annetaan lyhyt teksti, kehyskertomus, joka
johdattelee eldaytymaan kuvitteelliseen tilanteeseen: esimerkiksi toisen ihmisen asemaan tai
tulevaisuuden maailmaan. Sen pohjalta vastaaja kirjoittaa tekstin haluamallaan tavalla;
oikeaa ja vaaraa tapaa kirjoittaa ei ole. Eldytymismenetelma perustuu kuvitteluun ja
kirjoittamiseen, mutta ideoidessaan ja kehittdessaan eldaytymismenetelmaa Eskola inspiroitui
Gerald Philip Ginsburgin role-playing -menetelmasta, jossa osallistujille annettiin
tilannekuvaus nayttelemisen pohjaksi. Tutkimuksemme tavoitteet liittyvat
eldaytymismenetelman mahdollisuuksiin ja kehittamiseen. Kiinnostuksemme kohdistuu
sithen, millaisia mahdollisuuksia ja haasteita liittyy valokuvien ja valokuvauksen kayttoon
eldaytymismenetelmaa kaytettdessa? Aineistomme muodostuu osallistujien kirjoittamista
elaytymiskertomuksista ja heidan ottamistaan valokuvista. Kasvatustieteen paivilla
esittelemme tutkimuksemme alustavia tuloksia.
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2.29.4

Todellisuuskasitykset tormayskurssilla: kesto ja kello-aika
virtuaalitodellisuudessa

Joakim Laine

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Ty6elaman koulutuksiin vahitellen ujuttautuvat virtuaalitodellisuus (VR) simulaatiot ovat
sommitelmia, jotka valittavat transendentin kuvan todellisuudesta. Tutkiessani erdan
minimalistisen VR simulaation dynamiikan katkoksia havaitsin, miten sen esittama
lineaarinen ja ennalta-maaritetty tehtavansuorituspolku pakotti tapahtumien kulun ja
vuorovaikutuksen todellisuutta vaaristeleville uomille. Sen transendentti todellisuus aukeni
sitd mukaa, kun osallistuja 16ysi sen esittdamastd maailmasta ulkopuolisten "luojien"
asettamat merkkipaalut ja "oikeat" tavat kdyttaytya niissa. Esitetyn todellisuuden
ennaltamaaritetysta suorituspolusta ja realisoitavista upotetuista affordansseista huolimatta
tutkimustilanteet ja simulaatiossa eteneminen aktualisoituivat immanentisti. Ranskalainen
filosofi Gilles Deleuze muistuttaakin teoksessaan Immanence: a Life, etta kaikki transendentti
on pohjimmiltaan eldman immanenssin tuottamaa. Tassa esityksessa demonstroin, mita
naiden todellisuuskasitysten tormaykset tuottivat katkosten ja hairididen muodossa. Lisaksi
kiinnostuin osallistujien kokemista flow-tiloista ja paatin uppoutua uudelleen heidan
haastatteluihinsa tata esitysta varten. Tarkastelin osallistujien suhteellisia kokemuksia kello-
ajan kulusta tutkimustilanteessa punoen mukaan Henri Bergsonin keston-kasitetta. Osoitan,
kuinka kompleksiutta ja eldman virtausta suodattavat simulaatiotkin voivat johtaa flow:hun
ja haastan osaltani VR simulaatioiden tuottamistakin dominoivia narratiiveja kello-ajasta.
Lopuksi, keskustelemme esitykseen osallistuvien kanssa siitd, kuinka VR simulaatioita
voitaisiin tuottaa immanenssista ontologiasta kasin. Voisiko toisin-tuottamisen ydin |0ytya
esimerkiksi Gilles Deleuzen ja Felix Guattarin kehotuksesta "make a mapping, not a tracing"?
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2.30.1

Supporting Professional Development of Chinese Early Childhood Pre-
Service Teachers through Collaborative Reflection

Yuchen Wang, Heyi Zhang

Institute (Department) of Early Childhood Education, Faculty of Education, Beijing Normal
University

Abstrakti / Abstract

Teaching practicum serves as an indispensable component of pre-service training.
Collaborative reflection, widely recognized as an effective tool for teacher education, can be
strategically implemented during teaching practicum to support pre-service teachers'
professional development. Investigating the impact of adopting collaborative reflection
during the practicum on the professional development of early childhood teachers has
significant implications for enhancing the quality of teacher education. This study aimed to
investigate the professional development of Chinese pre-service early childhood teachers
during teaching practicums and examine the role of collaborative reflection in this process.
Nineteen students (14 undergraduates, 5 postgraduates) majoring in early childhood
education from a normal university participated in this study. The study was conducted
during the teaching practicum of these students. Four types of qualitative data generated
during the collaborative reflection process, including field notes, stimulated recall
interviews, group mentoring sessions, and reflective portfolios, were analyzed using
thematic analysis. The results revealed three key professional advancements of pre-service
teachers: 1) actions, 2) mental states, and 3) role positioning. Collaborative reflection
facilitated these outcomes through three pathways: 1) analyzing authentic teaching
experiences, 2) re-examining in-service teachers' practices, and 3) sharing and adjusting
mindsets. These findings indicated that collaborative reflection enabled pre-service teachers
to reanalyze their practicum experiences through a critical lens, thereby fostering maturity in
professional competencies and role positioning. This study demonstrated the efficacy of
implementing collaborative reflection during teaching practicum and provided empirically
grounded guidance for enhancing quality in early childhood teacher education.
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2.30.2

Unpacking Pre-service Early Childhood Teachers’ Intention to Embrace
Artificial Intelligence: A Mixed-Method Study in the Chinese Context

Heyi Zhang

Beijing Normal University
Abstrakti / Abstract

Artificial intelligence (hereinafter referred to as Al) has been extensively applied in early
childhood education. Pre-service early childhood teachers need to adequately prepare for
their future engagement in the Al-transformed educational environment. However, their
intention to use Al and its influential factors require further investigation. The present study
therefore examined the effect of digital literacy and ICT self-efficacy on pre-service early
childhood teachers’ intention to use Al, drawing upon the Unified Theory of Acceptance and
Use of Technology (UTAUT) model. An explanatory sequential mixed-method design was
employed, involving a survey of 369 Chinese pre-service early childhood teachers, followed
by interviews with 6 of them. The quantitative results emerging from the survey indicated
that performance expectancy and social influence had a positive impact on behavioral
intention. Digital literacy had a direct positive effect on effort expectancy and had an indirect
positive effect on behavioral intention, mediated by ICT self-efficacy and performance
expectancy. Subsequent interviews provided qualitative data that confirmed these
predictions, revealing a more sophisticated understanding of effort expectancy and
highlighting insufficient institutional facilitating conditions in practice. Together, these
results advance our understanding of pre-service early childhood teachers’ acceptance of Al
and provide practical insights for fostering their intention to integrate Al into future practice.
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2.30.3

Play as the Fundamental Activity: A Century of Practice-Based
Exploration — A Case Study of Beijing Normal University Kindergarten
(BNUK)

Huaying Xia

Beijing Normal University Kindergarten
Abstrakti / Abstract

Since its establishment in 1915, BNUK has consistently regarded play as a core curriculum
component, with distinct characteristics evolving across historical periods.

In the first phase (1915-1948), Play was recognized as a developmentally appropriate
learning method, though mainly through teacher-directed rule-based and group games, with
little emphasis on free play.

During the second phase (1949-1989), a subject-based approach was adopted alongside an
emphasis on creative play in practice. Collaboration with higher education institutions
strengthened play-life connections, yet teacher-directed instruction remained predominant.

The third phase (1990-2023), guided by 'play as the fundamental activity,' led teachers to
reshape their views on children, play, and curriculum. An open-ended, developmentally
oriented school-based curriculum was constructed, which significantly enhanced the respect
for children's agency within play.

In the current phase (2024—present), encouraged by the national emphasis on self-directed
play, we have deepened our research and practical implementation in this area. Teachers
have learned to step back boldly, markedly enhancing children's initiative and creativity.

The century-long evolution of play in our curriculum traces a clear path from 'teacher-
directed' to 'child-agency-centered' pedagogy, demonstrating the continuous deepening of
play's role in education. We remain committed to 'play as the fundamental activity,'
researching play and children through reflective practice to nurture creative, future-ready
learners.
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2.30.4

Child-Centered Safety Plan in Early Childhood Education (ECE)
developed by Rauman Pikkunorssi

Anne Toivonen?, Brita Somerkoski?

'Rauman Pikkunorssi. 2Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Safety plans in ECE settings are structured strategies designed to protect children’s physical,
emotional, and psychological well-being. These plans typically include protocols for hygiene,
emergency preparedness, mental health support, staff training, and regulatory compliance.
This presentation describes a process of designing child-centered safety plan at Pikkunorssi,
an ECE center in Rauma, Finland. The initiative begun within the KIDISAFE project —the first
safety education program in Finland, developed specifically for ECE purposes. A key player
was the Pikkunorssi training daycare center established in Rauma, which provided a real-life
environment for research, observation, and development.

The project generated a wealth of practical materials for the ECE field, including rescue plan
templates, risk cards, posters, safety guides (in Finnish and Swedish), and an animation for
children illustrating the basics of fire safety. Additionally, training sessions and mini-lectures
were organized by ECE teachers during the project to strengthen the centre’s operational
safety culture. The project also emphasized the integration of safety into pedagogy and the
overall well-being of children, offering a nationally applicable model for strengthening safety
expertise while supporting safety management in ECE units, and researching the
effectiveness of communication.

Furthermore, the project emphasized the importance of safety as part of pedagogy and the
overall well-being of children, and it provided a nationally applicable model for
strengthening safety expertise in early childhood education. The development of the child-
centered safety plan continues, involving children, ECE personnel, guardians, and other
collaborators. Our future goal is to expand this safety plan model across Finland.
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2.31.1

Kulttuuristen taitojen oppiminen hybridi-oppimisymparistossa

Teemu Leinonen

Aalto-yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kasvava muuttoliike aiheuttaa haasteita yhteisdille joka puolella maailmaa. Erityisesti
Suomessa nahdaan tarve lisata kulttuurista ymmarrysta ja kulttuurien valista
vuorovaikutusta. Tassa tutkimuksessa hypoteesi on, etta kulttuurien valisen
vuorovaikutuksen lissédminen non-formaalina taidekasvatuksena, jossa hyédynnetdan
digitaalisia tyokaluja, niin ilmaisussa kuin yhteistydssakin, voidaan lisata kulttuuritietoisuutta
ja myotatuntoa ihmisten keskuudessa.

Hypoteesin pohjalta kehitimme ja testaamme uusia opetusmenetelmia taidekasvatuksen
menetelmia soveltaen ja verkko-oppimisymparistdja hyddyntden. Suomen 4-5 museossa
(Seinajoki, Kuopio, Jyvaskyla, Tampere, Helsinki) eri ikdisista, etnisista ja kulttuurisista,
koulutuksellisista ja sosiokulttuurisista taustoista tulevia ihmisia kutsutaan
vuorovaikutukseen toistensa kanssa. Taidekasvatukselliset tapahtuvat voivat olla esimerkiksi
yhteislaulua, -musisointia, tanssia, kasitdita tai ruuanlaittoa, jota toteutetaan
monikulttuurisessa ryhmassa seka paikan paalla etta yhdessa verkossa. Osallistujat siis
opettavat toisilleen oman kulttuurinsa tapoja ja perinteita.

Seka paikan paalla, verkossa etta hybridi interventioiden avulla voimme kerdata monenlaista
tutkimusaineistoa ja tutkia, millaista lisdarvoa toiminta tuo kulttuuristen taitojen
kehittamiseen. Muotoilulahtoisen tutkimuslahestymistavan avulla pyrimme tutkimaan
seuraavia tutkimuskysymyksia: Millainen taidekasvatustoiminta museoissa virtuaalisesti
muihin museoihin valitettyna tukee kulttuurisen osaamisen oppimista ja kehittymista? Mitka
ovat tehokkaita sosiomateriaalisia kaytdantoja kulttuurisen osaamisen oppimiseen ja
kehittdmiseen? Mitka kontekstit soveltuvat erityisen hyvin kulttuurisen osaamisen
oppimiseen ja kehittdmiseen ja kenelle? Tavoitteena on edistaa ja tutkia sosiaalista
yhteenkuuluvuutta lisdamalla eri kulttuuritaustoista ja sukupolvista tulevien ihmisten valista
vuorovaikutusta ja yhteistyota — rauhan yllapitamiseksi ja maailmanrauhan saavuttamiseksi.
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2.31.2

Exploring the intended and actual uses of shared learning spaces

Markku Lang?, Sari Lehtonen?, Tiina Mikel43

Faculty of Art and Design, University of Lapland. 2Aalto University, School of Arts, Design
and Architecture. 3Finnish Institute for Educational Research, University of Jyvaskyld

Abstrakti / Abstract

Innovative learning environments design increasingly emphasizes flexibility, inclusion, and
collaborative pedagogies. This study examines the intended and actual uses of shared
learning spaces in Finnish schools, drawing on planning documents, typologies, time-lapse
video, and noise-level data. While educational guidelines promote openness and
adaptability, little is known about how such intentions are realized in practice.

The research covers fifteen recently built or renovated Finnish comprehensive schools. From
these, shared spaces in four schools were selected for qualitative comparative analysis.
Methods included 10-minute interval time-lapse coding, dual-camera recordings, and
acoustic measurements, enabling the identification of activity types, circulation, and spatial
occupancy across the school day.

Findings reveal a recurring diurnal pattern: the pedagogical use of shared spaces was
concentrated in the morning, while informal or transitional activities dominated the
afternoons. Full-class and co-taught sessions were rare. In many cases, shared areas
functioned more as corridors or lounges than active learning environments, particularly
where noise and movement hindered focused work. Spatial factors, including size, layout,
visibility, and adjacency to classrooms, strongly influenced actual use.

The study highlights a persistent gap between design intentions and realized practices,
pointing to the need for explicit pedagogical planning, professional development in spatial
literacy, and systematic post-occupancy evaluation. It also demonstrates the methodological
value of time-lapse video for capturing the dynamics of school space use. As shared learning
environments proliferate, closer collaboration between architects, educators, and
policymakers is essential to align spatial design with evolving pedagogical culture.
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Personalised Mathematics Learning through BYOD: A Behavioural
Study of Students’ and Teachers’ Intentions in Namibian Basic
Education

Cloneria Nyambali Jatileni

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

The Bring Your Own Device (BYOD) approach, adopted globally, enables students to use
personal mobile devices (PMDs) such as smartphones and tablets for mathematics learning.
This approach supports personalised, flexible, and technology-enhanced learning
environments by promoting access to digital content and fostering higher-order thinking and
problem-solving. BYOD also helps bridge the digital divide by allowing students to use their
own devices, addressing the lack of school-provided technology. However, without clear
policy frameworks, implementation remains challenging. In Namibia, the Ministry of
Education, Arts and Culture, like many others globally, prohibits PMD use in schools, despite
the growing relevance of mobile learning. This dissertation investigates the behavioural
intentions of students (n=500) and teachers (n=209) toward mathematics learning with
PMDs through BYOD. Findings show that most students own PMDs and use them for
educational purposes outside school. Students expressed stronger positive intentions
toward BYOD than teachers. Safety concerns and lack of institutional support deter students
from bringing devices to school, while teachers’ intentions are influenced by the perceived
ease of providing PMDs to all students. The study highlights the pedagogical and
technological affordances of BYOD in creating innovative, learner-centred environments. It
also identifies contextual challenges such as policy gaps, safety concerns, and unequal
access. The research concludes by proposing a model for BYOD policy implementation
tailored to Namibian mathematics education, aiming to align stakeholder intentions with
effective mobile learning practices in open and flexible learning environments.
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Exploring lower secondary school students’ awareness and attitudes
towards social media

Nanami Ishikawa?, Jari Laru?, Megumi Iwata?, Kati Mé&kitalo?, Seiya Moro?

tUniversity of Hosei. 2University of Oulu. 3Institute of Science Tokyo
Abstrakti / Abstract

The increasing use of social media among school-aged children, coupled with the early onset
of usage, presents both opportunities and risks. While social media facilitates
communication and information exchange, it also introduces challenges such as privacy
concerns, harmful interactions, and algorithm-driven content bias. Despite these risks,
educational opportunities to critically engage with the mechanisms behind social media
remain limited. This study investigates the impact of a workshop using Somekone, a social
media simulator developed within the Generation Al project, on students’ awareness and
attitudes toward social media.

Twenty-three lower secondary school students participated in the study, which employed
pre- and post-questionnaires to assess changes in their understanding and perceptions.
Quantitative analysis using a t-test revealed a statistically significant improvement in
students’ awareness of how personal data is collected and used by social media platforms.
Qualitative analysis of open-ended responses, conducted using the KJ method. The KJ
method is a qualitative approach in which participants’ statements are grouped, organized,
and interpreted to identify emerging themes. This analysis identified shifts in students’
attitudes, including increased critical reflection, reduced dependence on smartphones, and
heightened awareness of social media’s influence on personal values and wellbeing. These
findings suggest that simulation-based educational interventions like Somekone can
effectively foster Al literacy and promote healthier, more intentional engagement with
digital technologies among young learners.
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2.32.1

Contemplative pedagogy: cultivating future- and sustainability
competencies in adult education

Kukka-Maaria Vuorikoski

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

How can adult education and pedagogy take part in fostering social and behavioral change
to promote sustainable lifestyles, societies, and cultures? In addition to creating new
sustainable course contents, educators need to reassess pedagogy i.e. the art and science of
teaching. Method and practice of teaching reflects paradigms and understanding about
human beings and how information and connections to the existing surroundings are
achieved. Selected pedagogies influence learners’ information processing, knowledge
formation, understanding and insight. Therefore, a paradigm shift in education can only
occur through a profound assessment and understanding of what it is to be human and what
kind of pedagogy support paradigm shift toward sustainable and positive future.

This presentation delivers preliminary results of systematic literacy review on contemplative
pedagogy. Outcomes of educational interventions identified in the research are mirrored
and discussed in relation to anticipated future skills and sustainability skills and
competencies.

Preliminary results suggest that contemplative pedagogy has strong potential to support
self-awareness, compassion, professional development, well-being and emotional
regulation, interconnectedness, reflective skills, creativity, and expressive capacity. These
human qualities strongly link to future and sustainability skills identified various future and
sustainability frameworks, in which qualities and competencies such as empathy, self-
awareness, creativity and collaboration are emphasized. This makes contemplative
pedagogy noteworthy pedagogical method for supporting future- and sustainability
competencies and it should be noted more in educational practices.
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2.32.2

From aspiration to practice: teachers’ voices on interdisciplinary
climate education

Eugenia Castellazzi?, Viola Hakkarainen?, Maria Saari*, Christopher Raymond*

tUniversity of Helsinki. 2HELSUS. 3Leuphana university. *University of Oulu
Abstrakti / Abstract

How are high school teachers balancing the pressure to provide knowledge about climate
change with the challenge of fostering active citizenship and hope around such a complex
topic? In Finland, climate change education (CCE) is embedded within the ethics and
environment competence, requiring teachers to address environmental, social, and ethical
dimensions across disciplinary boundaries. Yet little is known about how teachers
themselves experience these demands in everyday practice.

This presentation draws on a national survey of 243 Finnish high school teachers to explore
the barriers and enablers of interdisciplinary CCE. Teachers report strong commitment to
locally grounded and ethically informed approaches, as well as growing interest in outdoor,
drama-based, and research-informed methods. At the same time, curriculum pressures,
fragmented institutional support, and difficult emotional dynamics contribute to what can
be described as interdisciplinary fatigue.

| argue that these tensions highlight a paradox at the heart of CCE: while interdisciplinarity is
celebrated as a pathway to societal renewal, its implementation risks overburdening
teachers unless academic—school collaborations are reimagined. Rather than introducing
new frameworks from above, there is an urgent need for accessible, adaptable, and co-
created knowledge that strengthens teachers’ agency. By centering teachers’ voices, this
study speaks to broader debates on eco-social education, interdisciplinarity, and the
conditions under which climate education can move from aspiration to sustainable practice.
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2.32.3

Skoltradgarden som motesplats mellan formell och traditionell
kunskap

Maria Svens

Abo Akademi
Abstrakti / Abstract

| en urbaniserad och digital varld dar tempot ar hégt och prestation och konsumtion
betonas, riskerar unga att tappa fotfastet. Skolan som gemensam referenspunkt, ar
kunskapsinriktad, klassrumsbaserad och individualiserad. Laroplansgrunderna lyfter dock
ocksa fram fardigheter och attityder, vilket krdaver konkreta upplevelser. Empati med naturen
och andra manniskor, samt kansla av att hora till i samhaéllet &r avgorande for att unga ska
kunna verka for en hallbar framtid. Projektet Food Education for the Future uppmuntrade
larare att anvanda larmiljoer utanfor klassrummet i undervisning om hallbar mat och
matproduktion. Tillsammans med sina elever anlade de skoltradgardar vid tre skolor.
Forskarna bidrog med expertis kring upplevelsebaserad, amnesdvergripande undervisning,
observerade undervisningen av eleverna (n=58) och intervjuade pedagoger (n=9) och elever
(n=22). Syftet med studien var att synliggdra larande och uttryck fér kunnande i
skoltradgarden. | arbetet med och diskussionerna om odlingen framtradde kunskaper som
skulle ha varit svara att fa syn pa i klassrummet. Genom samarbete med foradldrar och mor-
och farforaldrar har en del elever utvecklat fardigheter som de med stolthet visade upp.
Lokala traditioner kring odling syntes i elevernas agerande och begreppsanvandning. Lararna
bekraftade att odling var en naturlig del av manga barns vardag i den tatortsnara
landsbygden, men Gverraskas av den iver att odla, skorda och ata gronsaker gruppen som
helhet uppvisade. De uppfattade att skoltradgarden hade sarskild potential for en del elever
som inte gynnades av klassrumsundervisning. Elevernas rétter kan fa betydelse, deras
attityder i hallbarhetsrelaterade fragor kan utvecklas och elever utan odlingstraditioner kan
kdnna samhdrighet i odling och matlagning.
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2.32.4

Nykyista virittelemassa? Tieto ja tulevaisuus suomalaisissa
opetussuunnitelmateksteissa

Mikko Puustinen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tulevaisuus ei ole ennalta maaratty ja valmis tie, jota voisi seurata, vaan taynna
mahdollisuuksia, joiden |6ytaminen edellyttdaa mahdollisuuksia kuvitella viela
kuvittelemattomia vaihtoehtoja (thinking the unthinkable, Bernstein, 2000; Andreotti,
2010). Toisin kuvitteleminen vaatii kuitenkin pohjakseen luotettavaa tietoa ja ymmarrysta
siitda, miten nykyinen ajattelutapamme ja kasityksemme tulevaisuudesta ovat muodostuneet
seka millaisiin oletuksiin nama nojaavat.

Tutkimuksessa analysoidaan (1) millainen kuva tulevaisuudesta opetusta ohjaavissa
asiakirjoissa rakennetaan, (2) miten asiakirjoissa suhtaudutaan muutokseen ja sen
tarpeellisuuteen ja (3) millainen rooli tiedolle annetaan tulevaisuuksien kuvittelun
perustana. Aineisto koostuu varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja toisen asteen
koulutuksen opetussuunnitelmista seka korkeakoulutuksen strategioista. Tuloksia
tarkastellaan voimallisen tiedon (powerful knowledge) ja dekoloniaalisten teorioiden
nakokulmista. Nakokulmat taydentdvat toisiaan, mutta ovat joiltain osin myos ristiriidassa
keskendan.

Tulosten perusteella tulevaisuutta koskevat odotukset ovat enimmakseen ennalta
maarattyja ja kasitykset muutoksista pinnallisia. Nykyista yhteiskuntaa tai elamisentapaa
syvemmin muuttaviin visioihin ei juuri kannusteta. Tiedon rooli ndyttaytyy vaihtelevana;
koulun oppiaineiden tiedon rooli tunnistetaan, mutta sita ei kytketa tietoon perustuvaan
utooppiseen ajatteluun (Puustinen & Marjokorpi 2025). Monet tulevaisuuden tarpeet
hahmottuvat avointen mahdollisuuksien sijaan ennalta maarattyina tarpeina, joihin voi
vastata tdsmaosaamisella. Esityksen lopussa pohditaan millainen kouluopetus ja
opettajankoulutus tukisi tietoon pohjaavaa utooppista ajattelua ja vaihtoehtoisten
tulevaisuuksien kuvittelua.

Lihteet:

Andreotti, V. (2010). Glimpses of a postcolonial and postcritical global citizenship education.
Teoksessa Education and social change: Connecting local and global perspectives.
Continuum.

Bernstein, B. (2000). Pedagogy, Symbolic Control, and Identity. Rowman & Littlefield
Publishers.

Puustinen, M., & Marjokorpi, J. (2025). Johdanto: tieto, dialogi ja demokratia. Teoksessa
Erimielisten tila: Vaikeiden aiheiden kdsittely opetuksessa. Gaudeamus.
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Eriyttaminen kuvataiteessa peruskoulun yldluokilla

Elina Harkénen, Tea Tuiskuvaara

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Puheenvuorossa tarkastellaan opettajien kasityksia kuvataiteen aineenopetuksen
eriyttdmisen toteuttamisen ja toteutumisen mahdollisuuksista ja haasteista peruskoulun 7.—
9. luokilla. Puheenvuoro perustuu Research in Arts & Education journaalissa (1)2025
julkaistuun tutkimusartikkeliin Eriyttdminen kuvataiteessa peruskoulun ylaluokilla (Harkénen
& Tuiskuvaara). Tutkimus on toteutettu asiantuntijahaastatteluna ryhmassa peruskoulun
kuvataiteen opettajille (5). Tutkimalla opettajien kokemuksiin perustuvia kasityksia on pyritty
hahmottamaan peruskoulun kuvataideopetuksen eriyttamisen nykytilaa seka sen
toteutuksen ja toteutumisen variaatioita haasteineen.

Tutkimuksessa eriyttdaminen maaritellaan laajan kadsityksen mukaan opetuksen
lahestymistapana: oppilaiden erilaisten tarpeiden huomioimisena ja opettajan toimintana.
Opettajien ryhmakeskustelua on jasennetty Roihan ja Polson (2020) viiden O:n mallilla, joka
konkretisoi eriyttamisen kaytannon toteutusta kouluissa. Nama viisi O:ta ovat:
Opetusjarjestelyt, Oppimisymparistot, Opetusmenetelmat, Oppimisen tukimateriaali ja
Oppimisen arviointi.

Puheenvuorossa kasitellaan eriyttamista osana perusopetuksen kuvataideopettajien

arkea. Tarkastelussa on myds kuvataiteen oppiaineen olemus, silla tutkiva oppiminen ja laaja
tiedonkasitys mahdollistavat oppijoiden erilaiset lahestymistavat ja ratkaisut. Keskusteluun
nostetaan myds resurssien ja erilaisten tukitoimien riittavyys.
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2.33.2

Supporting Diverse Learners in Inclusive Schools: Teachers’
Preparedness for Implementing the Basic Prevocational Skills Course

Malakia Jatileni

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

Ensuring meaningful participation and equity in education continues to pose significant
challenges for learners with diverse needs. In Namibia, the Basic Prevocational Skills Course
(BPVSC) was introduced as an inclusive pathway combining academic and vocational
learning. The course seeks to reduce early school leaving, enhance employability, and create
fairer opportunities for learners often marginalised in mainstream education. Teachers are
central to achieving these aims, yet limited research has examined their preparedness to
implement the BPVSC in inclusive schools. This study investigates teachers’ readiness and
the factors influencing their practice, thereby contributing to discourses on how schools can
support the growth and learning of all learners.

Guided by the Theory of Planned Behaviour, data were collected through a self-administered
electronic survey completed by 300 teachers across four regions in Namibia. The study
examined attitudes, subjective norms, perceived confidence, and behavioural intentions
regarding inclusive practice. Results indicate that teachers generally hold positive attitudes
towards the BPVSC and report strong intentions to implement it, recognising its potential to
strengthen participation and equity. Social expectations from colleagues, school leadership,
and communities significantly shaped teachers’ intentions. Meanwhile, confidence and
access to resources determined the extent to which positive attitudes and intentions
translated into action.

The findings suggest that bridging the gap between intention and practice requires coherent
policy support, sustained professional development, and opportunities for collaboration. By
presenting insight from a Sub-Saharan African context, the study underscores the
importance of vocational pathways in advancing inclusion and broadening meaningful
learning opportunities for learners of all abilities.
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2.33.3

”"Nepsy-osaaminen” — inklusiivista pedagogiikkaa vai moninaisuuden
toiseuttavaa tuotteistamista? Kasvatusalalle suunnatun kirjallisuuden
diskursiivista tarkastelua

Hillevi Vyyryldinen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Viime vuosina kasvatusalalla on markkinoitu ja ostettu runsaasti niin sanottuja nepsy-
koulutuksia seka -kirjallisuutta. Nepsy lyhenteena viittaa neuropsykiatrisuuteen, ja se
mielletdaan usein kattokasitteeksi esimerkiksi ADHD:n ja autismikirjon diagnoosikategorioille.
Naiden kirjojen ja koulutusten sisallot perustuvat usein virheelliseen logiikkaan, jossa yksilon
tulkitseminen poikkeavaksi tai ongelmalliseksi sosiokulttuurisessa kontekstissa redusoituu
yksilon hermostolliseksi ominaisuudeksi. Tarkastelen tata trendia osana kasvatuksen ja
koulutuksen psykiatrisaatiota, joka sosiologisena kasitteena kuvaa bioldadketieteellisen
psykiatrian kasitteiden, selitysmallien ja teknologioiden kayton laajentumista eri
elamanaloille (Coppock 2020). Vaikka lukuisten nepsy-koulutusten ja -kirjojen kautta
tavoitellaan parempaa koulunkdynnin tukea, niiden kautta voidaan myos tulla tuottaneeksi
yksilokeskeista ja essentialistista ymmarrysta haasteiden luonteesta. Talla voi olla inkluusion
nakokulmasta myds negatiivisia vaikutuksia. Kasvatusalaa valtaava uudenlainen kaupallinen
asiantuntijuus, jota useissa yhteyksissa kutsutaan myds "nepsy-osaamiseksi”, edellyttaakin
kriittista tarkastelua.

Vaitokseni toisessa osatutkimuksessa analysoin vuosina 2020-2024 julkaistuja kasvatusalalle
suunnattuja kirjoja, joiden otsikoissa esiintyy sana nepsy, neuropsykiatrinen tai neurokirjo.
Kysyn, miten ndissa tuotettu asiantuntijuus rakentuu diskursiivisesti sekd miten se toimii
hallinnan valineena. Alustavan analyysin perusteella tdman asiantuntijuuden arvo perustuu
normatiivisiin kykyoletuksiin seka oletukseen ladketieteen kehittyneesta kyvysta “tunnistaa
hairiditd”. Nepsy-osaaminen nayttaytyy alisteisena laaketieteelle ja velvollisuutena soveltaa
psykiatrisia kategorioita ja selitysmalleja kasvatustydssa. Teokset uusintavat ableistisia
kykyoletuksia, myotailevat terapeuttista eetosta ja tuotteistavat moninaisuutta ja inkluusiota
psykiatristen kategorioiden kautta. Samanaikaisesti kasvattajille luodaan tarkkailijan ja
|adketieteellisen nakokulman valittdjan rooli suhteessa tarkkailtaviin, psykoedukoitaviin ja
normia kohti kuntoutettaviin. Aineistossa jaa vahalle huomiolle osallisuuden edistaminen
yhteisollisyyden tukemisen sekd moninaisuuden arvostamista tukevan pedagogiikan kautta.
Emansipatoriset pyrkimykset kiinnittyvat essentialismiin, joka voi my0s tuottaa toiseutta ja
stigmaa. Analyysi herattaa kysymaan, edellyttaako inklusiivinen koulu essentialistisia
kategorioita.
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Yhdenvertainen oppimisen tuki lukiossa rehtoreiden kuvaamana

Kristina Strom, Camilla Svens-Liavag

Abo Akademi University
Abstrakti / Abstract

Voimassa olevien lukion opetussuunnitelman perusteiden mukaan koulutuksen jarjestajan
tulee tarjota opiskelijoille erityisopettajan antamaa erityisopetusta (Opetushallitus, 2019).
Syksylla 2025 voimaan astunut muutos korostaa oppimisen tuen yhdenvertaisuutta,
saavutettavuutta ja oikea-aikaisuutta (Lukiolaki 714/2018). Kansallisen koulutuksen
arviointikeskuksen mukaan tuen toteuttamisen kaytaneet ovat kuitenkin kirjavia (Hellgren
ym., 2024). Erityisopetus ja muu oppimisen tuki ovat lukioissa vield verrattain uusia, joten
haasteita seka kehittamistarpeita on.

Rehtoreilla on keskeinen rooli oppimisen tuen jarjestamisessa ja sen kehittamisessa.
Rehtoreiden rooli korostuu myds yhteisollisyytta ja yhteistyota korostavan
toimintakulttuurin vahvistamisessa (Ronn-Liljenfeldt ym., 2023).

Tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella lukioiden oppimisen tukea. Tutkimuksen
kohderyhmaksi valittiin lukioiden rehtorit, koska heilld on kokonaiskasitys tuen
toteuttamisesta. Halusimme tarkastella neljaa teemaa joiden pohjalta muotoilimme
seuraavat tutkimuskysymykset. 1. Millaisia hyvia oppimisen tuen kdytantieta on? 2. Millaisia
oppimisen tuen resursseja on? 3. Millaiset tekijat raojittavat oppimisen tuen hyvien
kaytanteiden toteuttamista? 4. Millaisia ratkaisuja rehtorit esittavat oppimisen tuen
kehittamiseksi? Tutkimus toteutettiin kevaalla 2025 haastattelemalla 22 rehtoria suomem- ja
ruotinkielisista lukioista ympari maata. Tutkimusaineisto analysoitiin aineistoldhtoisella
sisallon analyysilla (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Tutkimus nostaa esille laajan ja moninaisen kokonaiuuden, jonka osa-alueet vaikuttavat
oppimisen tuen toteuttamiseen. Naitad osa-alueita ovat lukion ulkopuolinen
toimintaymparisto, sisdinen toimintakulttuuri, henkilsto, tuen kdytanteet, opiskelijat seka
fyysinen opiskeluymparisto, jotka tukevat tai raijoittavat oppimisen tuen toteuttamista.

Tulokset osoittivat tarvetta selkeyttaa lukio-opetukseen liittyvia lakeja ja saadoksia, jotta
odotukset ja kdytannon reunaehdot ovat yksiselitteisia. Taman lisaksi nousi esille yhteiséllisen
ja osallistavan toimintakulttuurin kehittdminen, jossa oppimisen tuen toteuttaminen olisi
koko lukion yhteinen tehtava. Oppimisen tuen kadytanteita yksilo- sekd ryhmatasolla tulisi
edelleen kehittda. Opiskelijoiden moninaisuus edellyttaa lukioita monipuolisten oppimisen
tuen kadytanteiden tarjoamista ja henkiloston jatkokoulutusta.
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Davvisamegiela ja kultuvrra lohkanjagi oahpahusa vaikkuhus

Sari Valkonen

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Dan doavttirgradadutkamusa faddan lea Sdmi oahpahusguovddaza lagidan davvisamegiela
intensiivakurssa servodatlas vaikkuhus. Davvisamegiela ja kultuvrra oahpahus lea
ordnejuvvon jahkdasacéat Anaris Sdmi oahpahusguovddazis (SOG) juo golbmalogi jagi. SOG
lea Saddan mearkkasahtti samegiela oahpahusa ordnejeaddjin ja samegiela ealdskahttima
baikin ravesolbmuid gaskkas.

Sdmi oahpahusguovddazis leat juo sullii 300 oahppi lohkan davvisdmegiela intensiivakurssaid
bokte. Dutkamusas guorahalan giellaoahpahusa vaikkuheapmi mikro-, meso- ja makrodasiin.
Giedahalan dutkanfatta studeanttaid, oahppoldgddusa ja bargoaddiid ddsis. Dutkamus
guoska samegiela ealaskahttima ja sdmi servodaga eallinfamu. UNESCO mielde buot
samegielat leat aitatvulos gielat.

Arvvostalan viidat oahpahusa véikkuhusaid nu goh¢oduvvon viiddis avkkiid oaidninvuogis.
Dat mearkkasSa ahte oahpahusa avkkit eai dutkojuvvo dusse jodanis oahppanbohtosiid ja
avkki bokte, muhto guorahalan maiddai eara vejolas viiddis vaikkuhusaid olbmui alcces ja
servodahkii. Teorehtalacéat lahkonan fatta kapitala Slajaid vehkiin. Dat leat sosialakapitala,
identitehtakapitala, olmmoskapitala ja dearvvasvuodakapitdla. Sami oktavuodas
sosialakapitala lea ovdamearkka dihte gullevasvuoda sameservosii dahje giellaservodahkii,
identiteahttakapitala sisttisdoalla ¢earddalas identitehttii laktaseadd;ji assiid,
gelbbolasvuodakapitala mearkkasa gielladaiddu skahppoma ja dearvvasvuodakapitdla
laktasa buresbirgejupmai. Dutkamusa empiriijalas dutkanmaterialan leat jearahallamat (n =
40). Dutkamusa ruhtada Suoma kulturruhtaradju ja Lappi universiteahtta.
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2.35.2

Juoigama pedagogalas geavaheapmi - Sami arbevirolas mahtu ja diehtu
oddasit habmen

Laila Nutti

University of Lapland. Sami University of Applied Sciences
Abstrakti / Abstract

Doavttirgrada dutkanfaddan guorahallat juoigandrbevieru ja dan pedagogalas geavahusa ja
vejolasvuoda kultuvrralaccat bisuhit eallin- ja oahppanvuogi. Juoigan, sami arbevirolas
vokalamusihkkahapmi mii maiddai govviduvvo earenoamas kultuvrralas
ovdanbuktinvuohkin, lea oassi sami arbevirolas mahtus, ja faddasuorgi mii lea
dokumenterejuvvon ja dutkojuvvon stuora muddui mangga sierra fagasurggiin. Ovddes
dutkangirjjalasvuodas Cilgejuvvo juoigan oassin sami kultuvrras, mii ovddasta sami
mailmmioainnuid, arvvuid ja ieSartikulerema. Muhto vailot dutkamat main lea fokus manaid
oktavuoda juoigamii ja juoigama pedagogalas sisdoallu ja geavadat. Sdmi oahpahusdutkan
¢ajeha darbbu dekoloniseret, oddasit habmet ja sdmaidahttit sami perspektiivat ja
arbevirolas mahtu oahpahusas. Dan dutkamusa ulbmil lea guorahallat mandid oktavuoda
juoigamii pedagogalas estehtalas fagaidgaskasas eamialbmotvuogadaga bokte, ja ovddidit
strategiijaid movt oddasit jurddasit ja heivehit juoigama estehtalas vasahussan ja
ovdanbuktin oahpahusas. Metodologalas$ valljemat leat ¢adnon dekoloniseren- ja
algodlbmotmetodologiijai, mas lea nana narratiivvala$ lahkonanvuohki gos
juoiganvdasahusaid ja muitalusaid juohkima lea stuorra oassin dutkandahta hahkamis. Dakkar
lahkonanvuohki hastala oarjemailmmi dutkanparadigmaid dan bokte ahte gudnejahttet
algoalbmot epistemologiijaid, relaSuvnnalasvuoda ja njdlmmalas arbevieruid mat Iahcet dili
mahtu sirddaseapmai ja seailluheapmai buolvvaid gaskkas. Dutkanproseavtta bohtosat eai
vel valbmasat muhto arvvostallojuvvo ahte bukta diedut juoigama pedagogalas geavadagas
ja vejolasvuodaid ektui sami oahpahussuorgdi. Maiddai dan dihte go go ¢ajehit mo juoigan
sahtta nannet mandid sosiala ja kultuvrralas identitehtaid ja doarjut gierdavasvuoda ja
buresbirgejumi. Juoigan sahttd nannet mdnaid sosiala ja kultuvrralas identitehtaid ja doarjut
gierdavasvuoda ja buresbirgejumi. Juoigama integreremis oahpahusgeavadagaide ovddida
Siehtadallama manggabealat oktavuodain ja hastalusain, ja rahpa saji kultuvrralaccat
vuodduduvvon ja servodatlas oahppamii.
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2.35.3

Gielladidolasvuodas gielalaccat fatmmasteaddji oahpahusa guvlui -
sami oahpahusperspektiiva

Berit-Ellen Juuso'?, Inker-Anni Linkola-Aikio?, Pigga Keskitalo*

tUniversity of Lapland. 2Sdmi university of applied sciences
Abstrakti / Abstract

Dan ovdanbuktimis guorahallat gielladidolasvuoda (language awareness) ja gielalaccat
fatmmasteaddji oahpahusa (linguistically responsive teaching, LRT) doahpagiid erenoamazit
sami oahpahuskonteavsttas. Riikkaidgaskasas dutkangirjjalasvuodas lea gielladidolasvuohta
viidat cadnojuvvon manggagielatvuhtii, metalingvisttalas didolasvuhtii ja kritihkalas
giellaanalysii, ssammas go LRT deattuha oahpaheaddji pedagogalas ovddasvastadusa ja
konkrehta geavadagaid manggagielat luohkkalanjain.

Ovdanbuktima vuoddun leat Davviriikkaid oahppopldnat, Sdmi oahpahuspolitihka raporttat,
nugo duohtavuohta- ja soabadankomisuvnna Cielggadeamit, ja das guorahallojuvvo mo
gielladidolasvuohta lea ipmirduvvon oahpahuslas ja halddahuslas oktavuodain. Bohtosat
¢ajehit ahte dusse teorehtalas mahttu gielladidolasvuodas ii leat doarvai gokéat oahpahusa
erenoamas darbbuid sdmi oktavuodas. Dan sadjai darbbasuvvo gielalac¢¢at vasttolas
pedagogihkka — mii vuodduduvva LRT-rammaide. Dat mearkkasa ahte oahpaheddjiide
fertejit Idahccojuvvot konkrehta reaiddut ja metodat maiguin sii sdhttet systemdhtalaccat
doarjut manggagielat ohppiid.
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2.36.1

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan konsultaatio: tutkimus
konsultaatiokdaytanteiden nykytilasta ja kollaboratiivisen
konsultaatiomallin vaikuttavuudesta varhaiskasvatuksessa

Erika Jokimies?, Noora Heiskanen?, Hannu Savolainen?, Vesa Narhi!

1yviaskylan yliopisto. %Itd-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Esityksessani tarkastelen vaitoskirjatutkimukseni ensimmaisen osan tuloksia ja esittelen
syksylla 2025 kaynnistyvan interventiotutkimuksen, jossa kehitetdan ja arvioidaan
kollaboratiivisen konsultaation mallia varhaiskasvatuksessa.

Varhaiskasvatuksessa erityisopettajien antama konsultaatio on keskeinen valine henkiloston
ammatillisen osaamisen tukemisessa ja lasten tarvitsemien tukitoimien vahvistamisessa.
Vaikka konsultaatioon kaytetdan paljon aikaa, sen vaikuttavuutta lasten kayttaytymisen
tukemiseen ja henkiloston toimintaan ei ole tutkittu riittavasti. Tarve tutkimusperustaiselle
ja systemaattiselle konsultaatiomallille on ilmeinen, jotta voidaan varmistaa, etta lapset
saavat arjessa tarvitsemansa tuen.

Vaitoskirjatutkimukseni ensimmaisessa osassa tunnistettiin kolme varhaiskasvatuksen
konsultaatioprofiilia — mallintajat, neuvojat ja spontaanit toimijat — joiden taustalla
vaikuttivat erilaiset rakenteelliset tekijat. Taman pohjalta tutkimuksen toisessa vaiheessa
kehitetdaan kollaboratiivisen konsultaation malli, jossa konsultaatiota tarkastellaan
asiantuntijoiden valisena yhteistyona. Paivakotiryhman aikuiset tuovat ryhman arjen
tuntemuksen ja varhaiskasvatuksen erityisopettaja kayttaytymisen tuen asiantuntemuksen,
jotka sovitetaan yhteen tutkimusnayttoon perustuviksi kaytannoiksi.

Syksylla 2025 konsultaatiomallia pilotoidaan ja kehitetdaan yhdessa varhaiskasvatuksen
erityisopettajien kanssa. Taman jalkeen toteutetaan osallistujien koulutusosuus, minka
jalkeen tutkimusaineiston keruu kdynnistyy kevattalvella 2026 alkumittauksilla ja jatkuu
varsinaisella interventiolla ja seurantamittauksilla. Asetelmana kadytetdan kokeellista
yksittaistapaustutkimusta (multiple baseline -asetelma), jossa lasten kayttaytymista ja
henkil6ston antamia tukitoimia seurataan systemaattisilla observoinneilla. Mittausten
jalkeen kerataan viela ryhmahaastatteluaineisto mallin sovellettavuudesta.

Toisessa osatutkimuksessa tarkastellaan konsultaation vaikutusta lasten kayttaytymiseen ja
kayttaytymisen tukemiseen. Kolmannessa osatutkimuksessa tutkitaan henkilostén
ammatillisen kyvykkyyden vahvistumista ja kokemuksia kollaboratiivisesta konsultaatiosta
yhdistamalla ryhmahaastatteluaineistoa seka yksittaistapaustutkimuksen mittauksia.

Tutkimuksen odotetaan vahvistavan ymmarrysta siitd, miten konsultaatio voi tukea ja
vahvistaa seka lapsille annettavaa ryhmatason tukea etta henkiloston ammatillista kasvua.
Lisdksi se tuottaa tutkimusnaytt6on perustuvan mallin konsultatiivisen tyon kehittdmiseksi
varhaiskasvatuksen kentalla.
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2.36.2

Erityisopettajan asiantuntijatyo lakireformien puristuksessa

Marja Syrijdmaki, Mirva Poikola, Anu Kuukka, Noora Heiskanen

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Erityisopettajan erityispedagogiseen asiantuntemukseen pohjautuva asiantuntijaty6 on
keskeistd lapsen tuen toteuttamisessa (ks. Jokimies ym., 2025; Viljamaa & Risteeld, 2024).
Tukijarjestelman reformien mukanaan tuomat uudistukset maarittelevat ja muuttavat myos
erityisopettajan tydnkuvaa ja asiantuntijuuden kohdentumista. Lapsen oikeus tukeen seka
toimivat tuen mallit ja rakenteet muodostavat inklusiivisen kasvatuksen ja koulutuksen
kivijalan (OPH 2014/2025)

Esiteltavan tutkimuksen aineistonkeruu ajoittui kahden kasvatus- ja opetusalalle sijoittuvan
lakireformin véliin. Ensin uudistunut varhaiskasvatuslaki (540/2018) yhdisti vuodesta 2022
koulutuspolun alkuvaiheeseen johdonmukaisen tukirakenteen, kun esi- ja perusopetuksessa
vuosina 2011-2025 toteutettu kolmeen tuen tasoon perustuva malli vahvistettiin myos
varhaiskasvatukseen. Elokuussa 2025 voimaan tullut perusopetuslaki (628/1998) haastoi
taman johdonmukaisen jatkumon rakentaessaan kokonaan uudenlaisen tukijarjestelman esi-
ja perusopetukseen.

Tavoitteenamme oli tutkia, miten varhaiskasvatuksen erityisopettajan (VEO) ty6 kuvautuu
lapsen tukeen liittyvissa hallinnollisissa paatoksissa, paatosten perusteluissa ja lasten
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Aineisto (371 asiakirjaa) koottiin 33 suomalaisesta kunnasta
osana Ita-Suomen yliopistossa toteutettua Lapsen tuen hallintopaatokset
varhaiskasvatuksessa —tutkimushanketta. Analyysissa sovellettiin kvalitatiivista
sisdllénanalyysia (Schreier, 2012).

Tuloksemme kuvasivat VEO:n ty6tehtavia pedagogisena tyona, hallinnollisina tehtavina seka
niihin sisadltyvana yhteistyona. Tutkimuksemme perusteella hallinnolliset tehtavat ovat
korostuneet varhaiskasvatuslain reformin jalkeen, vaikka ne eivat sisdlly VEO:n tyon
normatiiviseen ohjaukseen. Tulokset haastavat tarkastelemaan, miten VEO:n asiantuntijatyo
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa muuttuu tai fokusoituu kahden lyhyella aikavalilla
tapahtuneen reformin myo6ta. Esityksessd pohdimme myos erityisopettajan tydonkuvan
tarkoituksenmukaisuutta valtakunnallisen ja paikallisen ohjauksen kehyksessa, kahta erilaista
tuen mallia rinnakkain toteutettaessa.
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2.36.3

Toiminta-alueittain jarjestettava opetus paikallisissa
opetussuunnitelmissa

Lauri Rdty?, Irene Rama?, Aino Aikas?

1jyvéskylan yliopisto. 2Helsingin yliopisto. 3Itd-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Perusopetuksessa toiminta-alueittain jarjestettava opetus jarjestetdaan perinteisesta
oppiainejaosta poiketen toiminta-alueiden mukaisesti. Opetushallitus maaraa toiminta-
alueista ja niiden tarkemmasta sisallosta Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ja
opetuksen jarjestdjalla on vastuu paikallisen opetussuunnitelman laadinnasta. Ennen uusinta
vuonna 2025 tehtya opetussuunnitelmapaivitysta toiminta-alueittain jarjestettavan
opetuksen tavoitteiden, sisaltdjen ja menetelmien tarkennukset oli maaratty opetuksen
jarjestdjien kuvattaviksi omissa paikallisissa opetussuunnitelmissaan (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014, s. 69).

Tassa tutkimuksessa eritellddn suomenkielisten opetuksen jarjestajien paikallisiin
opetussuunnitelmiin kirjattuja, tavoitteita koskevia tarkennuksia toiminta-alueittain
jarjestettavan opetuksen osalta. Aineisto sisdltda 278 kunnan verkosta keratyt paikalliset
opetussuunnitelmat ja niiden toiminta-alueittaista opetusta koskevat osuudet lukuvuodelta
2023-2024. Aineisto analysoitiin laadullisella sisdllédnanalyysilla, jonka avulla tavoitteisiin
kirjatut aiheet luokiteltiin.

Tuloksista kavi ilmi, miten tavoitteita oli tarkennettu Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteihin kirjattujen sisadltdjen puitteissa. Lisaksi paikallisissa opetussuunnitelmissa toistui
perusteissa kuvattujen toiminta-alueiden ulkopuolisia aiheita (esimerkiksi liilkkunnan riemu ja
kiinnostus liikunnallisesta elaméantavasta). Paikalliset opetussuunnitelmat myos vaihtelivat
yksityiskohtaisuudeltaan. Huolellisesti laadittujen opetussuunnitelmien lisdksi huomattava
osa kunnista jatti kokonaan toteuttamatta niille maaratyn tehtavan. Aineistossa nakyi
edelleen vahvasti kaikuja vuosikymmenten takaisista opetussuunnitelmista (Kouluhallitus,
1987; Opetushallitus, 1997; Sosiaalihallitus, 1987).

Tutkimuksen rajoituksina on huomattava, etta vaikka tutkimus antaa kattavan kuvan kuntien
opetussuunnitelmateksteistd, tutkimuksesta tehdyt johtopaatokset jaavat
opetussuunnitelmatekstien tasolle, eika tutkimuksen perusteella voi tehda paatelmia
todellisista opetuskaytanteistd. Tutkimuksen johtopaatdksena voi kuitenkin todeta, etta
opetussuunnitelmien tarjoama tuki toiminta-alueittain opettavalle opettajalle nayttaytyi
epdtasa-arvoisena. Esityksessa luodaan katsaus myos tulevaan tutkimukseen: miten
toiminta-alueittain jarjestettavan opetuksen opetusmenetelmia tdsmennettiin paikallisissa
opetussuunnitelmissa.
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2.36.4

Understanding and implementing inclusive pedagogy: Pre-primary
teachers’ strategies for enhancing literacy acquisition in diverse
classrooms in Tanzania

Veronica Kamanzi, Tuomo Virtanen, Marja-Kristiina Lerkkanen, Sirpa Eskela-Haapanen

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

This study aims to look at how Tanzanian pre-primary teachers understand and implement
inclusive pedagogy for literacy acquisition. This qualitative study is guided by two main
objectives, first to assess teachers’ understanding about inclusive education and pedagogy
for literacy acquisition and secondly to examine teachers’ pedagogical approaches to
implement inclusive pedagogy for literacy acquisition. A total of sixteen schools were
purposefully selected from three administrative regions based on socio-economic
backgrounds and one school was due to its specialty in inclusive practices. A semi-structured
interview was conducted with thirty pre-primary teachers. The data were analyzed by using
problem driven content analysis and inductive reasoning. The results indicated that pre-
primary teachers have different understandings of inclusive education and pedagogy.
Inclusive education is understood as education for all without segregation, and inclusive
pedagogy as strategies of teaching all learners. Similarly, pre-primary teachers contextualize
differentiation, individualization, collaboration, active participation, love, and emotional
support in approaching diverse literacy needs of learners. The study revealed limited
teaching resources and a conceptual gap in understanding and practices of inclusive
education and pedagogy. This calls for educational resources support and improvement of
pre-primary teachers’ training and professional development for effective inclusive
pedagogy practices in early childhood education.

Key words: inclusive pedagogy, pre-primary teachers, literacy acquisition, Tanzania
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2.36.5

“Tarkoitus on ollut niinku aina reagoida siihen tilanteeseen, mika
kulloinkin on” - Ammatillisen koulutuksen toimijoiden kasityksia
erityisen tuen kehittamisesta

Kaisa Raty?, Eija Honkanen?

Jamk ammatillinen opettajakorkeakoulu. 2Haaga-Helia ammatillinen opettajakorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Ammatillisessa koulutuksessa voidaan suorittaa tutkintoja tai valmentava koulutus, joiden
tavoitteena on opiskelijan tyollistyminen tai siirtyminen jatko-opintoihin. Suomessa
ammatillinen koulutus perustuu inklusiivisuuteen, jolloin kaikilla oppijoilla on mahdollisuus
osallistua. Ammatillisen koulutuksen lainsdaadantoé on muuttunut useampaan otteeseen
(1998; 2015; 2018; 2024). My6s toimintaymparistossa ja yhteiskunnassa on tapahtunut
jatkuvia muutoksia, jotka haastavat ammatillisen koulutuksen jarjestajia. Viimeisin muutos
on oppivelvollisuuden laajentaminen (2021).

Ammatillisessa koulutuksessa on kehitetty erityista tukea erilaisten paikallisten ja
valtakunnallisten hankkeiden kautta, joiden teemat, tavoitteet ja tuotokset toisintavat
aiemmin tehtya. Tutkimuksemme tavoitteena onkin tarkastella mitka tekijat vaikuttavat
siithen, etta ollaan jatkuvassa kehittamisty6ssa samanlaisten teemojen ja toimintatapoja
aarella. Tutkimus on osa Kohti inklusiivista ammatillista koulutusta (INKLU) -hanketta.
Hankkeessa ammatillisen koulutuksen jarjestdjat (N=5) osallistuivat focus-
ryhmahaastatteluihin, joissa keskusteltiin erityisen tuen kehittymisesta seka siihen
vaikuttavista tekijoista aiemmin ja talla hetkelld. Aineiston analyysissa kdytetdadan Charmazin
(2006) konstruktiivista grounded theory -menetelmaa.

Fokusoidun koodauksen perusteella kehittymiseen vaikuttavat yhteiskunnalliset arvot,
poliittinen tilanne, suhdanteet ja elinkeinorakenne. Kehittymiseen heijastuvat vahvasti myos
muutokset yhteistydkumppaneiden toiminnassa, kuten uudistuneet hyvinvointialueet ja
tyovoimapalvelujen jarjestamisvastuun siirtyminen kunnille. Lisdksi haastateltavat kuvasivat,
ettad opiskelijat ovat yhda moninaisempi joukko, jossa maahanmuuttotaustaisten maara on
lisddntynyt ja oppivelvollisuuden laajentamisen myo6ta koulutuksessa on opiskelijoita, jotka
aiemmin jaivat sen ulkopuolelle. Heidan tuen ja ohjauksen haasteet ovat monimuotoisia.
Opetushallinnossa oppimisen tukeen vaikuttavat lainsdddannon ja rahoituksen muutokset
seka niihin tarjottava tuki. Ammatillisen koulutuksen jarjestajien osalta kehittymiseen
vaikuttavat strategia, johtaminen, oppimisen tukea maarittavat ja sen toteutusta ohjaavat
asiakirjat sekd opettajien asenne.
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3.11

Opiskelun ilon tukeminen verkko-opinnoissa

Pia Kiikeri

Haaga-Helia Ammatillinen opettajakorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Myonteiset tunteet ovat tarked osa ihmisen kokonaisvaltaista hyvinvointia. Kykya kokea
myonteisia tunteita, kuten iloa, kiinnostusta, tyytyvaisyytta ja rakkautta, voidaan pitaa
perustavanlaatuisena vahvuutena, joka tuottaa moninaisia, toisiinsa liittyvia positiivisia
vaikutuksia. MyoOnteiset tunteet tuovat esille parhaan potentiaalimme niin fyysisella,
sosiaalisella kuin psykologisellakin osa-alueella. Myonteiset tunteet ja niiden huomioiminen
on tarkeaa erilaisissa oppimisymparistoissa, silla ne lisddvat hyvinvointia, mika taas voi
parantaa opiskelijoiden sitoutumista opiskeluun ja johtaa parempiin oppimistuloksiin.

Esityksessa kasittelen opiskelun iloa ja niiden tarkeda vaikutusta opiskeluun ja opiskelijan
hyvinvointiin verkko-oppimisessa. Verkko-oppimisessa myodnteisten tunteiden kokeminen
korostuu, silla opiskelija voi suorittaa opintojaan yksin, ilman opettajan tai vertaisten tukea.

Esitys perustuu vaitoskirjani tuloksiin, jossa olen luonut monimenetelmallisen tutkimuksen
avulla kolmesta osatutkimuksesta koostuvan mallin, kuinka verkko-opiskelussa koettu
opiskelun ilo voi auttaa opiskelijaa opiskelussa ja siirtymaan kohti tydelamaa. Esittelen viiden
askeleen avulla, kuinka opettajat voivat tukea opiskelun iloa muotoilemalla ammatillisen
koulutuksen verkko-opintoja. Mallissa korostuu opettajien myonteiset vuorovaikutustaidot
positiivisen tunnetilan luomisessa. Tuloksia voivat hyédyntda opettajien ja ohjaajien lisaksi,
tydelaman toimijat seka koulutuksen jarjestadjat ja suunnittelijat. Malli tukee mydnteisia
tunteita tukevaa koulutusta verkossa, mutta my6s muissa oppimisymparistoissa.

Vaitostutkimuksessa toteutin kolme osatutkimusta, jossa 363 ammatillisen koulutuksen
opiskelijaa vastasivat survey-kyselyyn, haastattelin kahdeksaa opiskelijaa ja 20 opettajaa,
jotka olivat erikoistuneet verkko-opetukseen. Jokaisessa osatutkimuksessa kasittelin tuloksia
Seligmanin (2011) luoman PERMA-hyvinvointiteorian kautta. Vaikka tutkimus on toteutettu
ammatillisen koulutuksen kontekstissa, sen tulokset ovat hyddynnettavissa myos muille
koulutusasteille.

Lihteet:

Kiikeri, P. 2025. Opiskelun ilo ammatillisen koulutuksen verkko-opinnoissa. Vaitoskirja. Lapin
yliopisto. https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-337-481-2

Seligman, M. (2011). Flourish: A visionary new understanding of happiness and
wellbeing. Simon & Schuster.
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3.1.2

Itsemyotatunto myonteisen toimijuuden tukijana tyéelamassa

Merja Julkunen
Lapin yliopisto

Abstrakti / Abstract

Tutkimuksessa tarkastellaan, miten itsemyoétatuntoa voi kehittaa etavalmennuksen avulla.
Lisaksi tutkitaan, vaikuttaako itsemyotatuntovalmennus myds tyduupumukseen ja tyon
imuun.

ltsemyodtatunto on itsesadtelyn taito, jonka avulla voi yllapitda omaa hyvinvointiaan.
ltsemyodtatunto on siten myonteista toimijuutta edistdva taito, jonka avulla voi kohdata
haasteita joustavasti, tehda tietoisia valintoja ja sailyttda motivaationsa pitkalla aikavalilla
myo0s tyéelamassa.

Tutkimus on osa kaksivaiheista vaitdskirjatutkimusta, jonka ensimmaisessa vaiheessa
tutkittiin poikittaisasetelmalla itsemyotdatunnon yhteyksia tyduupumukseen ja tyén imuun
ammatillisen koulutuksen opettajilla. Ensimmaisen vaiheen kyselyyn vastasi yli 900 henkil6a
24 ammatillisesta oppilaitoksesta. Ensimmaisen vaiheen tulosten perusteella suunniteltiin
itsemyotatuntointerventio.

Kyseessa on kvasikokeellinen asetelma, jossa ammatillisen koulutuksen opettajat
osallistuivat joko yhden paivan, neljan tai kahdeksan viikon etdavalmennukseen. Lisaksi
osallistujat tekivat erilaisia kotiharjoitteita. Valmennuksiin osallistui 94 henkilda.
ltsemyotatuntoa, tyduupumusta ja tyon imua mitattiin kvantitatiivisilla alku- ja
loppumittauksilla. Lisdksi kerattiin laadullista aineistoa ryhmahaastattelujen muodossa.

Kyseessd on monimenetelmainen tutkimusasetelma, jossa painottuu kvantitatiivinen
aineisto. Kvalitatiivinen aineisto tdydentaa maarallisia tuloksia ja auttaa ymmartamaan niita
syvéllisemmin. Tutkimusasetelma on selittdva, jossa maarallistd vaihetta seuraa laadullinen
vaihe kvantitatiivisten havaintojen tulkinnan tueksi.

Esityksessa kdydaan lapi interventiotutkimuksen alustavia tuloksia siitd, miten eri mittaiset
mutta sisall6ltdan samanlaiset valmennukset vaikuttavat itsemyoétatuntoon,
tyduupumukseen ja tyén imuun.

Tutkimus tuottaa konkreettisia tyovalineitd tydelaman kayttoon. Tutkimus lisdd ymmarrysta
siitd, miten henkilokohtaisia voimavaroja voidaan tukea ja tarjoaa ratkaisuja siihen, miten
tyoelamassa voidaan tukea ihmisten myonteista toimijuutta kestavalla tavalla.
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3.2.1

Luokan ja oppilaan lahtotason yhteys matematiikan ja didinkielen
taitojen kehitykseen alkuopetuksessa

Annette Ukkola

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi)
Abstrakti / Abstract

Oppilaiden keskimaardinen osaamistaso vaihtelee paljon erityisesti daripdiden koulujen
valilla, mutta yksildiden viliset erot ovat suuria kaikissa kouluissa (esim. Metsamuuronen &
Nousiainen, 2021 Ukkola ym., 2025). Alkuopetusvaiheessa tiettyyn kouluun tai luokkaan
paatyminen ei yleensa ole varsinainen valinta, silla Iahes kaikki ensimmaisen luokan oppilaat
aloittavat koulunkaynnin heille osoitetussa lahikoulussa (Ukkola ym., 2020). Kouluja koskevia
valintoja tekevat padasiassa korkeasti koulutetut huoltajat (Kalalahti ym., 2015; Koivuhovi
ym., 2022), alkuopetuksessa tyypillisimmin painotetun opetuksen, erikoisluokan tai
kielivalinnan takia (Ukkola & Metsamuuronen, 2021).

Kouluvuosien myo6ta oppilaat alkavat suhteuttaa osaamistaan yha enemman vertaisiinsa eli
tyypillisesti muihin samassa ryhmassa opiskeleviin oppilaisiin (esim. Keil ym., 1990,
Tuohilampi & Hannula, 2013). Tutkimustulokset luokkatovereiden vaikutuksista
oppimistuloksiin ovat vaihtelevia ja keskenaan ristiriitaisia (esim. Burke & Sas, 2013;
Veldman & Sanford, 1984). Suomessa on koulutasolla havaittu, ettd osaamiseltaan
heikoimmat ja parhaimmat kehittyvat eniten niissa kouluissa, joissa keskimaarainen
osaamisen ldhtdtaso on matala (Metsamuuronen, 2006). Sen sijaan luokkatason tutkimusta
osaamisen kehittymisestd Suomessa on vahan.

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, milla tavoin oppilaiden matematiikan ja
didinkielen taidot kehittyvat lahtotasoltaan erilaisissa luokissa kahden ensimmaisen
kouluvuoden eli alkuopetuksen aikana. Kohderyhména olivat suomenkielisten koulujen
oppilaat, jotka aloittivat ensimmaisen luokan vuonna 2018 (N=6829). Oppilaiden taitoja
mitattiin alkuopetuksen alussa ja lopussa. Aineistot analysoitiin tilastollisin menetelmin.

Tutkimuksessa vastataan seuraaviin kysymyksiin:

1. Onko luokan keskimaarainen lahtotaso on yhteydessa oppilaiden matematiikan ja
didinkielen taitojen kehitykseen?

2. Onko taitojen kehityksessa eroja tytoilla ja pojilla?

Aineiston perusteella oppilaiden taitojen kehityksessa oli suuria eroja heidan [ahtétasonsa
mukaan. Merkitysta oli myds silla, mika oli heidan luokkansa keskimaardinen lahtotaso.
Samalta lahtotasolta aloittaneiden tyttdjen ja poikien taitojen kehityksessa oli pienia eroja
keskimaaraiselta lahtotasoltaan erilaisilla luokilla.
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3.2.2

Oppilaiden taustatekijat luovan ajattelun suoriutumista selittamassa —
Pohjois-Euroopan maat PISA 2022 -tutkimuksessa

Nestori Kilpi, Ninja Hienonen, Paivi Nilivaara, Mari-Pauliina Vainikainen

Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Vuoden 2022 PISA-tutkimus sisalsi innovatiivisena osa-alueena luovan ajattelun arvioinnin.
Luova ajattelu maariteltiin taidoksi tuottaa, arvioida ja kehittaa ideoita, jotka voivat johtaa
omaperaisiin ja toimiviin ratkaisuihin seka taidoksi tuottaa uutta tietoa tai ilmaista
mielikuvituksen tuotoksia vaikuttavasti (OECD, 2024). Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin
luovan ajattelun arviointialueella suoriutumista neljassa luovan ajattelun arviointiin
osallistuneessa Pohjois-Euroopan maassa: Suomessa, Islannissa, Tanskassa ja Virossa.

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdad maittain, miten oppilaiden taustatekijat —
sosioekonominen tausta, maahanmuuttajatausta ja sukupuoli — olivat yhteydessa luovassa
ajattelussa suoriutumiseen. Koska kaikki luovan ajattelun tehtavat edellyttivat
tehtdavanannon ja ohjeiden lukemista ja valtaosa my6s kirjallisten vastausten tuottamista,
tarkasteltiin lisdksi, miten nama yhteydet muuttuivat, kun oppilaiden lukutaidon
arviointialueella suoriutuminen otettiin huomioon. Analyysimenetelmana kaytettiin
lineaarisia regressiomalleja.

Tulokset osoittivat, etta kaikissa maissa kaikki oppilaiden taustatekijat olivat yhteydessa
luovassa ajattelussa suoriutumiseen. Yhteyksien ja selitetyn vaihtelun suuruus kuitenkin
vaihtelivat maiden valilla. Lukutaito oli kaikissa maissa vahvin luovan ajattelun suoriutumista
selittava tekija. Sen huomioiminen analyyseissa heikensi sukupuolen ja sosioekonomisen
taustan yhteytta luovassa ajattelussa suoriutumiseen kaikissa maissa, joskin nama yhteydet
sailyivat tilastollisesti merkitsevina. Lukutaidon huomioiminen myds vahensi, ja osassa
maista jopa poisti, maahanmuuttajataustan yhteyden luovassa ajattelussa suoriutumiseen.

Taustatekijat selittivat luovan ajattelun suoriutumista selvasti vahiten Virossa ja eniten
Suomessa. Luova ajattelu ndhddan yhtena 2000-luvun keskeisista taidoista ja tarkeana
valmiutena kestavan tulevaisuuden rakentamisessa. Luovan ajattelun taitojen ei tulisi siis
olla riippuvaisia oppilaiden taustatekijoista tai muusta akateemisesta suoriutumisesta.
Taman tutkimuksen tulokset herattavatkin kysymyksia siita, pystytdanko virolaisessa
koulujarjestelmdssa vahentamaan oppilasryhmien vilisia eroja ja siitd, mika Suomessa
selittda suuret oppilasryhmien viliset erot luovassa ajattelussa?

OECD. (2024). PISA 2022 Results (Volume Ill): Creative Minds, Creative Schools. OECD
Publishing.
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3.2.3

Koemotivaatio seka sen yhteys matematiikan osaamiseen PISA 2015-
2022 -tutkimuksissa

Heli Kauppinen, Arto K. Ahonen

Koulutuksen tutkimuslaitos
Abstrakti / Abstract

PISA-koe on luonteeltaan ”low-stakes”, eli oppilaalle ei koidu seurauksia huonosta
suoriutumisesta tai kokeeseen osallistumattomuudesta. PISA-kokeeseen ei tarvitse
valmistautua ja sen tarkoituksena on arvioida sita, mita oppilas kykenee oppimillaan tiedoilla
ja taidoilla tavallisena koulupaivana tekemaan. Oppilas ei saa palautetta suorituksestaan
kokeen aikana tai sen jalkeen. Nama seikat voivat heikentda oppilaan motivaatiota ja halua
yrittda parhaansa PISA-kokeessa. Tdssa tutkimuksessa tarkasteltiin koemotivaation muutosta
vuosien 2015, 2018 ja 2022 PISA-kierroksilla sekd koemotivaation yhteyttda matematiikan
osaamiseen. Koemotivaatiota PISA-kokeessa tutkittiin kdyttden kansallisista oppilaan
koemotivaatiota ja yrittdmista koskevista vaittamista muodostettua muuttujaa. Huomattiin,
ettd seka tytoilla etta pojilla koemotivaatio PISA-kokeessa on heikentynyt vuodesta 2015
vuoteen 2022. Koemotivaation seka sukupuolen ja testivuoden yhteytta matematiikan
osaamiseen mallinnettiin lineaarisella regressiomallilla. Huomattiin, etta koemotivaatiolla on
aiempaa heikompi yhteys matematiikan osaamiseen PISA-kokeessa. Koemotivaation
huomioiminen mallinnuksessa kavensi matematiikan keskiarvoeroja PISA-kierroksien valilla.
Vuosien 2015 ja 2018 valinen ero matematiikan keskiarvoissa kapeni 4,52 pisteesta -0,91
pisteeseen, ja vuosien 2015 ja 2022 vélinen ero puolestaan 26,17 pisteestd 15,62 pisteeseen.
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3.24

Yhdeksasluokkalaisten osaaminen ja oppimiseen liittyvat uskomukset
vuosina 2001-2024

Mari-Pauliina Vainikainen

Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Suomen peruskoululaisten osoittama osaaminen koulutuksen arviointitutkimuksissa on
laskenut tasaisesti vuoden 2006 jalkeen. Lasku on nakynyt useiden eri mittareiden kautta
monilla eri sisdlt6alueilla, mutta muutosten taustalla olevista tekijoista on toistaiseksi vain
vahan tutkimustietoa. Mitaan yksittaista tekijaa tuskin 16ytyykaan, silla oppimistulokset ja
niissa havaitut muutokset selittyvat todennakoisesti monien hyvin eritasoisten tekijoiden
seurauksena kytkeytyen koulujen ja oppilaiden toiminnan ohella my6s paljon laajempiin
yhteiskunnallisiin muutoksiin. Toimivien interventioiden suunnittelemiseksi tarvitaankin
tarpeeksi laajoja, monipuolisia ja pitkdkestoisia seurantoja, jotka tuottavat tutkimustietoa
koulutuspoliittisen padtoksenteon tarpeisiin eri tasoilla. Tassa tutkimuksessa tarkastellaan,
millaisia muutostrendeja valtakunnallisiin oppimaan oppimisen arviointeihin osallistuneiden
yhdeksasluokkalaisten osoittamassa osaamisessa ja oppimiseen liittyvissa uskomuksissa on
havaittavissa yksilo- ja koulutasolla vuodesta 2001 vuoteen 2024, ja miten nama
muutostrendit kytkeytyvat seka toisiinsa ettad oppilaiden taustatekijoihin (sukupuoli ja
vanhempien koulutustausta). Tutkimuksessa tarkastellaan myoés, onko osaamisessa ja
uskomuksissa tapahtunut systemaattista koulutason eriytymistda. Oppimaan oppimisen
arviointeja on toteutettu seuranta-ajalla nelja kertaa, ja tutkimuksiin ovat osallistuneet
samojen 82 koulun yhdeksasluokkalaiset (2001: N = 4698, 2012: N = 6032, 2017: N = 6138,
2024: N = 6738 oppilasta). Trenditarkastelut on toteutettu monen ryhman
rakenneyhtadlomallinnuksella huomioiden oppilaiden klusteroituminen kouluihin. Trendien
tarkastelun ohella tutkimuksen tavoitteena on osaltaan lisdtd ymmarrysta oppimistulosten
arvioinneissa osoitetun osaamisen taustalla olevista tekijoistd, jotta oppilaiden osaamisen ja
oppimisuskomusten ei-toivottuun kehitykseen ja oppimistulosten eriytymiseen pystyttaisiin
jatkossa puuttumaan tehokkaammin.
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3.3.1

Musiikin opetussuunnitelmat vaitoskirjatutkimuksen kohteina

Katri-Helena Rautiainen?, Antti Juvonen?

Ljyvéskylan yliopisto. %Iltd-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Taman integroivan kirjallisuuskatsauksen tavoitteena on kartoittaa, miten
opetussuunnitelma ilmenee Suomessa vuosina 2012-2024 ilmestyneissa musiikkiaiheisissa
vaitostutkimuksissa. Tiedonhankinta toteutettiin systemaattisesti Finna-tietokannan avulla.
Aineiston analysointi toteutettiin aineistolahtoisella sisallonanalyysilla. Vaitoskirjojen
seulonnan ja kelpoisuuskriteerien tarkistuksen jalkeen analysoitavaksi valikoitui 50
vaitoskirjaa, joista 9 kasitteli opetussuunnitelmia suoraan ja 41 epasuorasti.

Opetussuunnitelmaa kaytettiin keskeisena viitekehyksena, kun tutkimuksissa viitattiin
musiikin opetuksen tavoitteisiin, kdytanndén musiikin opettamiseen, opetuksen
kehittdmisehdotuksiin, suomalaisen musiikkikasvatusjarjestelman
yhdenvertaisuusperiaateisiin ja kasvatuksen normatiivisiin periaatteisiin.
Opetussuunnitelmien vertailu nakyi myds eri koulutusjarjestelmien ja maiden sekd 2004 ja
2014 opetussuunnitelmien vertailuissa, etta opintojakson toiminnan arvioinnissa.
Opetussuunnitelma tuli esille keskeisena vertailukohtana ja analyysin viitekehyksena, kun
arvioitiin luokanopettajaopiskelijoiden musiikin opettamisen kompetenssia. Lisaksi musiikin
opetusmenetelmien kehittamisessa huomioitiin opetussuunnitelman sisallot, ja
menetelmien avulla toteutettiin yksiloityja opetussuunnitelman tavoitteita. Niissa
tutkimuksissa, joissa opetussuunnitelma ei ollut keskeisessa roolissa, sen epdsuora yhteys
ilmeni taustalla ohjaavana tekijana, kontekstina tai kasvatusajattelun oletettuna
Iahtokohtana.

Opetussuunnitelman merkitys korostuu opetuksen kaytanteiden ja yhteistyon tarkastelussa.
Opetussuunnitelmien tarkastelu nayttadisi antavan laajemman viitekehyksen
kasvatukselliselle kontekstille ja koulutuspoliittiselle keskustelulle seka herattavan
tarkastelua moninaisuuden, osallisuuden ja demokratian toteutumiselle. Keskeistd on
kiinnittda huomio musiikin opetussuunnitelman konkreettiseen kayttoon ja tulkintaan
opetuksessa, jotta sen sisallot eivat jaa etaisiksi ja ohjaukselliset tavoitteet tekstikliseiksi,
vaan tukevat siirtymaa kohti kestavaa, globaalia tulevaisuutta kasvatuksen alalla.

Asiasanat: vaitoskirjat musiikkikasvatuksessa, opetussuunnitelma, musiikin pedagogiikka,
musiikin didaktiikka, integroiva kirjallisuuskatsaus
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3.3.2

‘Taytta kidutusta’, ‘rentoutumista’ vai ‘luovaa ilmaisua’:
Merkityksellisyys ja hyvinvoinnin tukeminen koulujen
musiikinopetuksessa

Eeva Siljamaki
Jyvaskylan yliopisto

Abstrakti / Abstract

Tama esitelma syntetisoi kdynnissa olevan tutkimus-ja kehittamishankkeen osatutkimuksen
tuloksia ja pohtii merkityksellisen ja hyvinvointia tukevan musiikinopetuksen lahtokohtia.
Koneen saation rahoittama hanke “Improvisaatio muutosvoimana kohti turvallisempaa ja
yhdenvertaisempaa kouluyhteis6d” (2023-2026) pyrkii vastaamaan kouluikdisten nuorten
kasvavaan pahoinvointiin ja eriarvoistumiseen tarkastelemalla miten musiikinopetusta
voidaan kehittaa tukemaan oppijoiden kokemaa turvallisuutta, osallisuutta ja
yvhdenvertaisuutta kouluyhteisossa, ja sitd myoten edistda sosiaalisen kestavyyden
rakentumista.

Tassa osatutkimuksessa tutkittiin, miten lukiolaiset hyddyntdvdt pakollisen
musiikinopetuksen toimintaympdiristdd ja mitd merkityksié lukiolaiset antavat pakolliselle
musiikinopetukselle. Aineisto on keratty lukuvuoden 2023-2024 aikana suomalaisessa
lukiossa yhden pakollisen musiikin kurssin aikana ja sen jalkeen kyselyilld, haastattelemalla
oppilaita ja havainnoimalla opetusta. Aineisto on analysoitu temaattisesti ja tulokset on
raportoitu kahdessa tutkimusartikkelissa (Siljamaki, Kivijarvi, Saarikallio & Stolp, 2025;
Siljamaki, Saarikallio, Stolp & Kivijarvi, 2025).

Tutkimuksen tuloksissa kuvastuu musiikinopetukseen osallistumisen monimutkaisuus ja
henkilokohtaisuus, seka sosiaalisten suhteiden ja yhdessa olemisen korostunut merkitys.
Oppilaat hyddyntavat musiikin oppimisymparistdn vapautta ja reursseja yksilollisten
tavotteidensa saavuttamiseen moninaisin tavoin joko ldhestyen tai etddantyen musiikista
hyvinvoinnin ja luovuuden ldhteena. Musiikinopetukseen liitetyissa merkityksissa korostuu
kahtiajakoisuus: yhtaaltd "rentoutumisen ja ilon tyyssija", “luova ilmaisu” tai
"hengdhdystauko" muista aineista, toisaalta "pakollinen velvollisuus" tai "taytta kidutusta" ja
"merkityksetonta".

Tulosten perusteella on huolehdittava, ettd musiikin ja musisoinnin affordanssit, kuten
hyvinvointi, yhteenkuuluvuus ja luovuus, ovat kaikkien oppilaiden saavutettavissa. Tulosten
valossa musiikinopetuksen pedagogiikassa on tarkeda tunnustaa yhdessa olemisen
merkityksellisyys, tukea oppilaiden osallistumista, toimijuutta ja kykya loytaa
henkilokohtaista merkitysta, haastaa oppilaiden kapeita oppimiskasityksia ja luoda
turvallinen, yhteisluovuutta ja autonomiaa tukeva oppimisymparistd pakollisuudesta
huolimatta. Huomioiden musiikin opettamisen kuormittavuus ja oppilasryhmien
moninaisuus, on opettajille tarjottava riittavat resurssit ja koulutus sosiaalisten tavotteiden
saavuttamiseen.
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333

Kansainvalinen yhteisollinen oppiminen tukee kulttuurisesti kestavaa
kasvatusta

Paula Ronkko

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan kulttuurienvalisella
kasvatuksella pyritaan edistamaan kulttuurisen monimuotoisuuden ymmartamista ja
arvostamista seka suuntautumista kestavaan tulevaisuuteen, tasa-arvoon ja
vastuullisuuteen. Kulttuurienvalinen musiikin oppiminen voi tarjota osallistujille arvokkaita
oppimis- ja vuorovaikutuskokemuksia, mutta toisaalta opettajat kuitenkin usein kokevat,
ettd heilld ei ole riittdvaa ymmarrysta vieraiden kulttuurien musiikin opettamisesta tai he
kohtaavat eettisid haasteita opettaessaan musiikkia muista kulttuureista (mm. Marjanen &
Chatelain, 2022; Schippers & Campbell, 2012). Kansainvélinen yhteiséllinen projekti voi
tuoda uudenlaista osaamista, jos opettajat rohkaistuvat teknologian hyodyntamiseen
kansainvalisen projektin toteuttamiseksi. Tama tutkimus tarkastelee kansainvalista
yhteisollisen oppimisen verkkoprojektia, joka huipentui kasvokkaisiin tapaamisiin ja yhteisiin
konsertteihin. Hanke ei ollut vain maiden valista tietojen vaihtoa vaan tarjosi myo6s
merkityksellisid kulttuurien valisia kohtaamisia ja vuorovaikutusta viiden eurooppalaisen
alakoulun kesken. Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd hanke edisti monipuolisten tietojen
ja taitojen omaksumista, vahvisti yhteisollisyyden tunnetta, lisdsi oppimismotivaatiota ja iloa
seka vaikutti myonteisesti oppilaan mindkuvaan. Kansainvalinen yhteiséllinen oppiminen
my0s vahvisti oman kulttuurin tuntemusta ja tuki kulttuurisesti kestavaa kehitysta ja
kasvatusta. Tutkimus tarjoaa uusia nakokulmia kulttuurisesti kestdvaan kasvatukseen seka
ajankohtaista tietoa perusopetuksen ja opettajankoulutuksen suunnitteluun.

Marjanen, K., Chatelain, S. (2022). Dimensions of teacher students' professional knowledge
development in a dialogue with creative music teaching. International Journal of Music
Science, Technology and Art. 2022 January 01; 4 (1), 1-16. DOL:
https://doi.org/10.48293/1JMSTA-82.

Schippers, H., & Campbell, P. S. (2012). Cultural diversity: Beyond “songs from every land.” In
McPherson, G. E., Welch, G. F. (Eds.), The Oxford handbook of music education (Vol. 1, pp.
87-104). Oxford University Press
https://doi.org/10.1093/oxfordhb/9780199730810.013.0006

Avainsanat: kansainvalinen oppiminen, kestava kehitys, kulttuurienvalinen oppiminen,
musiikki, verkko-oppiminen, yhteistoiminnallinen oppiminen
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334

Harrastustoiminnan ohjaajien ndkemyksia inklusiivisesta
pedagogiikasta

Inkeri Ruokonen

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Lapsen oikeuksien julistuksen mukaan oikeus harrastuksiin kuuluu kaikille. Harrastamisen
inklusiivisuutta ja saavutettavuutta on Suomessa tutkittu niukasti. Juntunen (2021) korostaa
taiteen perusopetuksessa saavutettavuuden merkitysta lasten ja nuorten yhdenvertaisessa
osallistumisessa (Rantanen ym., 2012; Juntunen, 2021). Saavutettavuutta tarkastellaan
alueellisesta, taloudellisesta, fyysisestd, pedagogisesta ja sosiaalisesta nakdkulmasta. New
Cultural Horizons -hankkeessa kehitettiin neuroepatyypillisille lapsille saavutettavia
harrastuksia. Koskelan (2022) mukaan lapsen tarvitsema tuki ei saa rajoittua vain kouluun,
vaan myos harrastustoimintaan, jossa lapsen yksilollisyys on keskiossa. Inkluusio vaatii
ohjaajien osaamista ja resurssitukea. Tutkijat esittavat keinoja saavutettavuuden
parantamiseen, kuten esteettomat tilat, avustajapalvelut, maksuttomuus ja kulttuurisesti
kestava pedagogiikka.

Harrastamisen Suomen malli (HSM) on osa valtakunnallista lapsistrategiaa ja OKM:n
kehittdmishanke, jonka tavoitteena on tarjota perusopetuksen oppilaille maksuton, mielekas
harrastus koulupdivan yhteydessa. Harrastustoiminnan laajentuminen on lisdnnyt ohjaajien
tarvetta, ja heidan vaihtelevien koulutustaustojensa vuoksi on jarjestetty valtakunnallista
pedagogista taydennyskoulutusta Taideyliopiston Avoimen kampuksen kautta.

Tama laadullinen tapaustutkimus tarkasteli HSM:n kehittamishankkeen
ohjaajakoulutuksessa olleiden harrastustoiminnan ohjaajien pedagogisia ajatuksia.
Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda, millaisia pedagogisia nakemyksia, arvoja ja periaatteita
harrastustoiminnan ohjaajat liittavat kaikille koululaisille kuuluvan harrastustoiminnan
ohjaamiseen. Tutkimuskysymys oli: millaisia kasityksia ja arvopohjaa harrastustoiminnan
ohjaajilla on kaikille kuuluvan harrastustoiminnan ohjauksen pedagogiikasta?
Tutkimusaineisto koostui 25 pedagogisesta esseesta, joiden tutkimukselliseen kaytt6on
kirjoittajat olivat antaneet tutkimusluvan. Tutkimusaineisto analysoitiin abduktiivisella
sisdllénanalyysilla. Tulosten perusteella voidaan todeta, ettad harrastustoiminnan ohjaajat
nakivat kaikki mukaan ottavan inklusiivisuuden pedagogiikassa keskeisend osana omaa
ohjaustyotaan. Ohjaajien pedagogisessa ajattelussa korostuivat seuraavat inkluusion
keskeiset periaatteet: 1) tasa-arvon ja moninaisuuden arvostaminen, 2) saavutettavuus ja
esteettomyys, 3) osallisuus ja osallistumisen mahdollisuus, 4) yksilollisen tuen antaminen ja
5) kannustava yhteisd. Lisaksi esille nousi pedagogisen tdydennyskoulutuksen tarve.
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34.1

Supporting organizational resilience through facilitated peer-coaching?

Anna-Leena Kurki, Heli Heikkila

Finnish Institute of Occupational Health
Abstrakti / Abstract

Unexpected internal or external crises may pose a significant threat to the continuity of
small and medium-sized enterprises (SME’s). To maintain their operation during such crises,
like sudden ownership changes or economic fluctuations, SMEs need resilient actions.

Resilience means organization's ability to adapt and renew its activity during a crisis-
situation (Hollnagel, 2011). This collective capability comprises the shared knowledge
embedded in the organizations technological systems, structures and processes, and the
way those resources are harnessed to maintain operations. Resilience enables organizations
to build situational awareness, anticipate potential consequences and learn from
experience.

Though resilience is crucial for SME’s, resources to develop it are often limited. The owner-
managers may feel alone in crises and lack possibilities to discuss with peer managers.

Our data comes from two workshops aimed at supporting SME managers in building
resilience in their organizations. The researcher-facilitators used peer coaching method to
enable managers (n=13) from five SMEs to learn from each other; to discuss organizational
resilience, share successes and problematic situations from their organizations, and coach
each other to find solutions to those situations.

Our study aims to understand possibilities and limitations of peer-coaching in resilience
development. The analysis focuses on the problematic situations experienced by the
managers and the solutions offered though peer coaching. We ask: How do the peer-
coaches’ questions and proposals shape the discussion, and what kind of solutions do they
lead to?

The study is part of the “Ability to change as a success factor” -project, funded by the Finnish
Work Environment Fund.
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3.4.2

Strategy-Making as a Polyphonic and Dichotomous Process in the
Context of Implementation of a Continuous Learning Strategy in Higher
Education

Sanni Lihde?, Minna Kesti®, Elisa Grénvall!, Anu Kajamaa?, Sakari Hyrkko?

tUniversity of Oulu. 2University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Organizations are increasingly embracing participative strategy-making, driven by research
on open strategies, participative strategy-making and polyphonic organizations, which
promise better outcomes and increased legitimacy. While existing literature has explored
the benefits and challenges of participation and polyphony, the practical implementation of
these approaches, especially the utilization of diverse, expressed voices, remains
underexplored.

Our study addresses this gap in current research knowledge by analyzing polyphony in
participative strategy-making. It examines strategy-making as a polyphonic and dichotomous
process through a Change Laboratory (CL) intervention, grounded in Cultural-Historical
Activity Theory (CHAT). On this basis, we will apply a Bakhtinian view and pay special
attention to what the participants did in their speech (e.g. uttered dichotomies or made
efforts to balance between the discordant opinions), as they engaged in the evolving
discussion during the CL process.

Our empirical data includes 9 group interviews, and 6 CL meetings focusing on strategy-
making related to continuous learning strategy at a Finnish research university. The CL
method provides rich discursive data about strategy-making as it facilitates collaborative
learning through problem identification and solution co-creation, with an aim to transform
collective work activities. Also, gestures and other non-verbal communication will be
analyzed, to trace unexpressed voices and reactions to the other voices, power relations,
and the overall interaction of the participants.

Our study contributes to the fields of adult education, continuous learning and strategy-
making by advancing the theoretical understanding of polyphony. It also offers practical
guidance for participative strategic processes and promotes inclusive decision-making
approaches to organizational development.
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343

Korkeakouluopettajien osaamisperustaisen asiantuntijuuden
kehittyminen taydennyskoulutuksen avulla Keniassa

Seija Karppinen, Veera Kallunki

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tyodelaman ja yhteiskunnan muutokset ovat pakottaneet eri puolilla maailmaa I6ytamaan
uusia toimintatapoja koulutukseen, opettamiseen ja jatkuvaan oppimiseen. Taman
tutkimuksen taustalla on Kenian kansallinen vuodesta 2017 alkanut Kenian koulu-

uudistus (BECF 2017), joka on tuonut osaamisperustaisuuden osaksi perusasteen opiskelua
ja opettajankoulutuksen arkea. Suomalaiskenialaisessa TOTEMK-yhteistyohankkeessa (2020-
2024) taydennyskoulutettiin kenialaisia opettajankouluttajia 22 kenialaisesta yliopistosta.
Taydennyskoulutushankkeen tavoitteena

oli pedagogisesti valmistaa opettajankouluttajia, jotta he olisivat valmiita kouluttamaan
yliopistoihin hakeutuvia osaamisperustaisen opetuksen lapikdyneitd opiskelijoita.

Opetuksessa siirtyminen sisaltokeskeisyydestd osaamisperustaisuuteen

tarkoittaa painopisteen muutosta opettajasta oppijaan. Osaamistavoitteet maarittavat, mita
oppijan odotetaan tietdvan tai pystyvan tekemaan opinnot suoritettuaan. Nain
osaamisperustaisuus rakentaa sisaltokeskeisyytta voimakkaammin siltaa opintojen jalkeiseen
aikaan, muun muassa tyéelamaan. Opettajalle osaamisperustaisuuteen siirtyminen on
paradigmamuutos, joka muuttaa kouluttajan identiteettia ja kehittaa

siten hanen pedagogista asiantuntijuuttaan.

Talta pohjalta tdman tutkimuksen tutkimuskysymyksena on, kuinka koulutukseen osallistumi
nen vaikutti yliopistojen opettajankouluttajien pedagogisen asiantuntijuuden kehittymiseen
osaamisperustaisen koulutuksen ndakékulmasta.

Hankkeessa oli nelja koulutusjaksoa, jotka koostuivat kolmipaivdisesta intensiivijaksosta ja
10 viikon mittaisesta itsendisesta jaksosta. Taman tutkimuksen kvalitatiivista kyselyaineistoa
(n=161) kerattiin intensiivi-

ja itsendisen jaksojen jalkeen sekd myos erilliselld kyselylld koko koulutuksen paatyttya. Ainei
stoa on analysoitu kvalitatiivisella sisdllonanalyysilla. Esityksessa esitelldan tutkimuksen alust
avia tuloksia.
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3.5.1

Integrating Art and Science in Sustainability Education: An Art-Based
Action Research with Primary Pupils in Finnish Lapland

Xiaowei Zhang
University of Lapland

Abstrakti / Abstract

In recent years, interdisciplinary approaches to sustainability education have expanded
considerably, yet research examining how art—science pedagogies foster children’s
embodied engagement with natural resources remains limited. This article draws on
literature in art education and sustainability to examine how experiential, arts-based
learning engages young children with ecological challenges. These challenges highlight the
urgency of educational approaches that cultivate ecological awareness, emotional
connection to place, and responsible practices from an early age.

The study employed an art-based action research (ABAR) methodology with 7-9-year-old
pupils during a sustainability-focused summer camp in Finnish Lapland. Conducted over two
weeks with two groups of children, the camp integrated scientific exploration with creative
practice. The author designed and facilitated the art education component, which included
environmental art activities and recycled paper-making workshops that emphasized
sustainable material use and ecological responsibility.

The findings suggest that the interplay of outdoor exploration and hands-on artistic practice
enabled children to form emotional, sensory, and cognitive connections to sustainability.
Pupils translated scientific observations into artistic expressions, thereby developing
ecological awareness, reflective understanding, and sustainability-oriented practices. The
research demonstrates the potential of eco-art methods to strengthen sustainable
ecocultures in Nordic primary education and to provide critical pedagogical alternatives to
extractive cultural models.
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3.5.2

Kaupunkipuutarha varhaiskasvatuksen esteettisena ja ekologisena
oppimisymparistona

Hanna Niinist6, Arja Kaasinen, Maarit Myllynen, Elina Sarkela

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Ulkona opettamisella voidaan tukea oppimista, osallisuutta ja hyvinvointia seka rakentaa
luontoyhteyttd, joka toimii pohjana ekososiaaliselle sivistykselle (Kaasinen & Myllyniemi,
2023). Helsingin yliopiston keskustakampusalueella kasvatustieteellisen tiedekunnan piha-
alueella sijaitseva Galleria Kasvihuone tarjoaa erityisen oppimisympariston, jossa voi
havainnoida elollista ymparistda ja osallistua sen hoitamiseen rakennetussa ymparistossa.
Kaupunkipuutarhassa on mahdollista seurata, tutkia ja ihmetellda moniaistisesti erilaisia
luonnon ilmioita ja kiertokulkua.

Selvitdmme, miten kaupunkipuutarha, esteettiset elimykset ja taideldhtbiset menetelmdt
tukevat lapsen luontoyhteyden (Ratinen, 2023) ja sen myété ekososiaalisen sivistyksen
(Salonen & Bardy, 2015) rakentumista. Tarkasteemme esteettistd elamysta luontoyhteyden
rakentumisen ja oppimisen ndakdkulmista. Esteettinen eldamys syntyy kokijan ja ympariston
vuorovaikutuksessa. (Taide)kasvatuksessa niiden kehkeytymiselle, kasittelylle ja
hyodyntamiselle pedagogisena resurssina on tarkea havahtua ja antaa aikaa (Lim, 2005;
Rusanen ym. 2014; Grané & Niinisto, 2022).

Tutkimusaineistona ovat videodokumentaatiot paivakotiryhman neljdsta noin puolentoista
tunnin vierailuista kaupunkipuutarhassa kevaalla, kesalla ja syksylla 2025. Videoimme ja
danitimme 1-6-vuotiaiden lasten ja heidan ryhmansa aikuisten toimintaa
kaupunkipuutarhalla taidekasvattajan johdolla. Kirjasimme muistiin myds havaintojamme.

Esityksessd kuvaamme monitieteisen tutkimushankkeemme ldhtokohdat seka esittelemme
tutkimustuloksia.

Grand, P. & Niinisto, H. (2022). Esteettinen elamys ja kokemus lasten taidekasvatuksen
perustana.

Teoksessa |. Ruokonen (toim.) llmaisun ilo. Kasikirja 0—8-vuotiaiden taito- ja
taidekasvatukseen. PS-Kustannus.

Kaasinen, A. & Myllyniemi, U. (2023). Ulkona opettamisen kasikirja. PS-kustannus.

Lim, B. (2005). Aesthetic experience in a dynamic cycle: Implications for early childhood
teachers and teacher educators. Journal of Early Childhood Teacher Education (25), 367—
373.

Ratinen, I. (2023). Kestdvan luontoyhteyden edistaminen. Teoksessa A. Kaasinen & U.
Myllyniemi (toim.). PS-kustannus, s. 55—63.

Rusanen, S., Kuusela, M., Rintakorpi, K. & Torkki, K. (2014). Musta tuntuu punaiselta.
Helsinki: Lasten keskus.
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3.5.3

Even If The Nets Break, The Farmed Salmon Can Never Escape Their
Modified Bodies: Filming Transformational Sustainability in
Seydisfjorour

Ni Lin

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

How do socially engaged art raise questions for the current public forum and art education
concerning sustainable transition? Through participatory educational workshops, Ni Lin
explores salmon farming architecture's potential for alternative practices in remediation
through interactions and communications enabled by artistic workshops in connection to
her artistic fieldwork in underwater filming. This presentation focuses on Seydisfjordur's case
in how art and activism nurture and nourish each other through socially engaged art. In
connection with salmon farming architecture, Lin observed box-net structures underwater in
both Liu Qiu, Taiwan, and Seydisfjordur, Iceland, through free-diving, filming, and
participatory workshops using awareness breath work. In Liu Qiu, the box net can be
observed in its disengaged form, populated as an intriguing dive wreck providing a unique
experience in understanding anthropocentric hydro-entanglement. In 2025, Seydisfjordur,
the box net was converted and installed in the center of the fjord as a temporary oil boom
structure, on top of the wreck site of El Grillo, the British oil tanker sunk by German air
attack in 1944, in order to limit the environmental effects of continuous oil leakage.
Correspondingly, following the breakout of the Russia—Ukraine war in 2022, the updated list
of sanctioned Russian tankers has forced these shadow fleets, carrying oil and gas, to
undertake risky behaviors in navigating the Arctic Sea. This brings together a unique co-
research opportunity, exploring the power of socially engaged art and science collaborations
to foster dialogue, build relationships, and empower communities.
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3.6.1

The Structure and Function of Social Support: Principals’ Social Capital
and Coping Resources in Finnish Schools

Mailis Elomaa, Olli-Pekka Heinimaki, Lauri Hietajarvi

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

This study explores how school principals access and experience social capital and social
support, and how these resources contribute to their capacity to cope with professional
stress. Grounded in theories of social capital (Adler & Kwon, 2002; Leana & Pil, 2006), social
support (Cutrona & Russell, 1990; Langford et al., 1997), and stress and coping (Lazarus &
Folkman, 1984), the research investigates two central questions: (1) What kinds of networks
or resources are available to principals, and how do they access or utilize them? (2) What
specific forms of support do principals receive, and how are these functionally linked to their
social capital? Data were drawn from 27 semi-structured interviews with primary and
secondary school principals in Finland, selected through stratified random sampling.
Qualitative content analysis revealed that internal social capital—particularly collegial ties
within the school community—enabled access to multiple forms of support that were
essential for managing workload and emotional demands. External networks, including
municipal actors and professional networks, offered variable but often critical support. The
findings highlight the importance of social infrastructure in enabling leadership sustainability
and point to systemic gaps that affect principals' well-being.
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3.6.2

Luottamus rehtoriin ja opettajiin koulun yhteisollisen kehittamisen
mahdollistajana

Henni Kuitunen, Raisa Carpelan, Lauri Heikonen, Risto Hotulainen

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Luottamus maaritelladn moniulotteisena kasitteena, joka koostuu hyvantahtoisuudesta,
luotettavuudesta, patevyydestd, rehellisyydesta ja avoimuudesta (Hoy & Tschannen-Moran,
2003). Luottamus on kouluyhteisdn keskeinen voimavara, joka mahdollistaa yhteistyon ja
yhteisten tavoitteiden edistamisen seka tukee opettajien ammatillista hyvinvointia (Niedlich
et al., 2020; Liu et al., 2022; Tsuyuguchi, 2023). Vaikka luottamuksen merkityksesta
opettajien yhteistyolle ja hyvinvoinnille on ndyttda, sen yhteyksia koulun yhteisoéllisen
kehittdmisen eri osa-alueisiin ei ole aiemmin tutkittu. Koulun yhteisélliselld kehittamisella
viittaan jaettuihin kaytantoihin, kuten yhteisiin tavoitteisiin, arviointikdytantoéihin,
keskustelukulttuuriin, jaettuun vastuuseen ja oppilaiden osallistumiseen, jotka tukevat
koulun kehittamisty6ta Heikonen & Ahtiainen, 2024).

Tassa tutkimuksessa tarkastelen opettajien keskindistd luottamusta ja luottamusta rehtoriin
osana koulun ammatillista yhteis6a, seka luottamuksen yhteytta koulun yhteisolliseen
kehittdmiseen. Aineistona kaytetaan VEPO (voimaa johtajuuteen)-hankkeen kyselyaineistoa,
johon vastasi 135 opettajaa suomalaisista peruskouluista. Analyysimenetelmana kdytetaan
rakenneyhtdlomallinnusta (SEM), missa luottamusmuuttujien avulla mallinnetaan
yhteisollisen kehittamisen viitta ulottuvuutta.

Tulokset osoittavat, etta erityisesti luottamus rehtoriin on yhteydessa koulun
kehittamiskdytantojen toteutumiseen opettajien arvioimana. Myds opettajien keskindinen
luottamus on yhteydessa keskustelukulttuuriin ja jaettuun vastuuseen. Tutkimukseni
laajentaa ymmarrysta luottamuksesta koulun kehittdmisen mahdollistajana ja tarjoaa
empiirista nayttoa sen merkityksesta yhteisten toimintatapojen vahvistamisessa
(Tsuyuguchi, 2023; Singh & Loh, 2024).

272



3.6.3

Rehtorin rooli opettajamentoroinnin vakiinnuttamisessa

Jenni Ollila

Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Opettajamentoroinnin hyodyt uransa alkuvaiheessa olevien opettajien tukena ovat
kiistattomat (Wilcoxen ym. 2020). Toiminta kuitenkin harvoin vakiintuu pysyvaksi
kdytannoksi, eikd Suomi monien muiden maiden tavoin tarjoa systemaattista
induktiovaiheen tukea opettajille (European Education and Culture Executive Agency 2018).
Rehtorit ovat avainasemassa ammatillista kehittymista tukevien mallien, kuten
mentoroinnin, vakiinnuttamisessa, ja erityisesti suomalaisten rehtorien laaja autonomia
tarjoaa tahan hyvat edellytykset.

Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin rehtoreiden kaytanteita opettajamentoroinnin
vakiinnuttamisessa suomalaisiin kouluihin. Tutkimuskysymys oli seuraava: Miten rehtorit ja
opettajamentorit kokevat rehtorin roolin opettajamentoroinnin edistdjana tai estdjana
kouluissa? Aineisto koostui kahdeksasta rehtorin ja kahdeksasta opettajamentorin
teemahaastattelusta, jotka analysoitiin induktiivisesti temaattisen analyysin avulla.

Tulokset osoittivat, etta rehtorit voivat edistdaa mentorointia turvaamalla sen edellytykset,
vahvistamalla koulun myonteista kulttuuria ja hydédyntamalla mentorointia johtamisen
vdlineena. Nama tarkoittivat esimerkiksi rahoituksen, ajan ja tilojen jarjestamista seka
mentoroinnin kytkemista arjen kaytantoihin. Rehtorit kayttivdt mentorointia oman
tyokuormansa keventdamiseen, oman oppimisensa valineena ja jatkuvuuden turvaamiseen.
Luottamuksellinen suhde opettajamentoreihin vahvisti toimintaa entisestddn. Mentorointia
saattoi estda rehtoreiden vahattely tai vaarinymmarrys. Puutteellinen viestinta, ajan
niukkuus ja mentorien aloitteiden torjuminen heikensivat luottamusta ja yhteistyota.
Joissain tapauksissa mentorointi nahtiin vain kdytanndn opastuksena, vaikka sen merkitys
hyvinvoinnin, yhteisollisyyden ja ammatillisen kasvun tukena on huomattavasti laajempi.

Tutkimustuloksia voidaan hyodyntaa koulujen mentorointikdytantojen kehittamisessa,
rehtoreiden johtamisosaamisen vahvistamisessa seka opettajamentoreiden koulutuksessa.

Lihteet:

European Education and Culture Executive Agency (2018). Teaching careers in Europe:
access, progression and support. Publications Office.

Wilcoxen, C., Bell, J. & Steiner, A. (2020). Empowerment through induction: Supporting the
well-being of beginning teachers. International Journal of Mentoring and Coaching in
Education, 9(1), 52-70.
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3.6.4

Rehtorin rooli koulunuudistuksessa: Henkilokeskeinen nakokulma
paikallisen ja koulun tason kehittamistyohon ja osaamisen johtamiseen

Tiina Lindfors?, Lauri Heikonen?, Auli Toom?, Raisa Carpelan?

'Helsingin yliopisto. 2Tallinna Ulikool
Abstrakti / Abstract

Opetussuunnitelmauudistukset ovat keskeinen valine, kun koulua kehitetdaan kohtaamaan ja
ratkaisemaan tulevaisuuden haasteita. Niiden onnistunut toteuttaminen on kuitenkin
koulutusjarjestelmille haastava tehtava. Uudistustydssa keskeista on linjakkuus ja
vuorovaikutus koulutusjarjestelman eri tasojen — kansallisen, paikallisen ja koulun tason —
valilla. Erityisesti kansallisella ja paikallisella tasolla uudistusten toteuttamista tukevat
vastavuoroinen kehittamisstrategia ja muutosjohtajuus, koulun tasolla mm. yhteiséllinen
koulun kehittaminen ja opettajien yhteisollisen oppimisen tukeminen johtajuuden keinoin.

Rehtorit ovat keskeisessa roolissa uudistusten toteuttamisessa: he toimivat uudistuksen
tavoitteiden valittajina paikallisen ja koulun tason rajapinnassa seka johtavat koulun tason
kehittamistyota ja siihen liittyvaa opettajien osaamisen kehittdmista. Rehtorin sitoutuminen
uudistuksen tavoitteisiin on tarkead, ja silla on yhteys hanen kokemukseensa paikallisen
tason vastavuoroisesta kehittdmisprosessista ja muutosjohtajuudesta.

Tutkimuksemme tavoitteena on syventdd ymmarrysta rehtorin roolista koulunuudistusten
toteuttamisessa suomalaisen perusopetuksen kontekstissa. Tarkastelemme latentin
profiilianalyysin keinoin rehtorien (n=175) kasityksia yhtaalta paikallisen tason
kehittamistyosta ja toisaalta oman koulun yhteiséllisesta kehittamisesta. Tutkimuksessamme
tunnistettiin kolme rehtoriprofiilia, jotka erosivat toisistaan erityisesti suhteessa nakemyksiin
paikallisen tason kehittdmisprosessista ja muutosjohtajuudesta. Jatkoanalyysissa
tarkastelemme eri rehtoriprofiilien Iahestymistapaa opettajien osaamisen johtamiseen
osana koulun kehittamista.
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3.7.1

Matematiikka-ahdistuksen lieventaminen rentoutus- ja
kertolaskuharjoituksilla. Interventiotutkimus 5.- ja 6.- luokkalaisilla.

Pinja Tahti!, Katja Sutela?, Johan Korhonen?3, Riikka Mononen?

1University of Helsinki. 2University of Oulu. *Abo Akademi University
Abstrakti / Abstract

Matematiikka-ahdistus on usein haitallisesti yhteydessa matematiikan osaamisen jo
alakouluikaisilld oppilailla (Namkung ym., 2019). Seka kognitiivinen ettd emotionaalinen tuki
on todettu tehokkaiksi matematiikka-ahdistuksen lieventamisessa ja matematiikan
oppimistulosten parantamisessa (Sammallahti ym., 2023). Tehokkaiden interventio-
ohjelmien kehittamiselle on kuitenkin edelleen tarvetta. Siksi taman tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittda kahden Iyhyen interventio-ohjelman vaikutuksia matematiikka-
ahdistuksen lieventamiseen ja matematiikan osaamisen parantamiseen 5. ja 6. luokan
oppilailla (N = 165, ka ikd = 11.96 v; tytt6ja 50,3 %). Interventio-ohjelmat sisalsivat joko
rentoutumisharjoituksia, eli emotionaalista tukea, tai kertolaskuharjoituksia, eli kognitiivista
tukea. Interventioiden vaikutuksia verrattiin aktiiviseen kontrolliryhmaan, joka osallistui
kehorytmiharjoituksiin. Harjoitusohjelmat sisalsivat yhdeksan 4—6 minuutin pituista tuokiota,
kolme kertaa viikossa kolmen viikon ajan matematiikan oppituntien alussa. Oppilaiden
matematiikka-ahdistusta (affektiivista ja kognitiivista) ja matematiikan osaamista
(laskutaitoa) mitattiin ennen interventiota ja juuri sen jalkeen seka viivastetysti. Alustavat
tulokset osoittavat, ettd matematiikka-ahdistusta koettiin keskimaarin melko vahan.
Matematiikka-ahdistuksen osalta ei [0ydetty tilastollisia eroja alku- ja loppumittausten
valilla, kun tarkasteltiin ryhmien sisdista ja valistd ahdistuneisuuden tasoa. Matematiikka-
ryhmassa kertolaskuja harjoitelleet paransivat merkitsevasti osaamistaan kertolaskun
sujuvuudessa. Moninumeroisissa laskuissa ei ollut ryhmien vilisid eroja. Yhteenvetona
voidaan todeta, ettd kolmen viikon aikana tapahtuneilla lyhyilla rentoutusharjoituksilla ei
pystytty lieventdamaan oppilaiden matematiikka-ahdistusta. Jatkoanalyyseissa keskitytdan
tarkastelemaan niita oppilaita, jotka kokivat keskimaaraista korkeampaa matematiikka-
ahdistusta ennen interventiojaksoa sekd mahdollista sukupuolen vaikutusta.

Lahteet:

Namkung, J. M., Peng, P., & Lin, X. (2019). The Relation Between Mathematics Anxiety and
Mathematics Performance Among School-Aged Students: A Meta-Analysis. Review of
Educational Research, 89(3), 459—-496.

Sammallahti, E., Finell, J., Jonsson, B., & Korhonen, J. (2023). A meta-analysis of math anxiety
interventions. The Journal of Numerical Cognition, 9(2), 346-362.
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3.7.2

Oppilaiden kokemuksia matematiikan oppimisen tuesta ylakoulussa

Tiina Vuorio, Pilvi Peura, Mikko Aro, Tuire Koponen

Jyvaskylan Yliopisto
Abstrakti / Abstract

Nuorten matematiikan taidot ovat heikentyneet ja heikkoja laskijoita on luokissa aiempaa
enemman. Oppimisen tuen uudistamisella on pyritty vahvistamaan tukea varhaisessa
vaiheessa sitomalla resurssia ryhmakohtaisiin tukimuotoihin. Oppilaiden nakdkulmia
oppimisen tukeen on tutkittu vain vahan, vaikka oppilaan oma kokemus vaikuttaa niin
oppimismotivaatioon kuin usein my6s tuen vaikuttavuuteen.

Tama esitys perustuu seurantatutkimukseen (N = 170), joka toteutettiin neljalla koululla
vuosina 2022-2025. Tutkimuksessa seurattiin oppilaiden matematiikan taitojen,
matematiikkaa koskevien kasitysten seka oppimisen tuen kokemusten kehittymista
ylakouluaikana. Opettajilta kerattiin tietoa toteutuneesta tuesta, tuen tarpeen perusteista
seka oppilaiden sinnikkyydestd matematiikantunneilla. Oppilaiden tuen kokemuksia on
vertailtu taitotasokvartaaleittain. Tyon alla on myds latentti profiilianalyysi matemaattisen
taitotason ja tuen kokemusten suhteista.

Matemaattisesti taitavammat oppilaat ovat tyytyvadisimpia saamaansa tukeen
matematiikassa. Heikommin suoriutuvat oppilaat toivovat useammin vahvempaa tukea
oppimiselleen ja toivovat saavansa sita pienemmassa ryhmassa, kun taas taitavimmat
laskijat tuen tarpeen ilmetessakin toivovat useimmiten saavansa tarvitsemansa tuen
perusopetuksen ryhmdssa. Taitotasosta riippumatta oppilaat arvioivat keskimaarin
matematiikanopettajan neuvovan matematiikan tehtévissa parhaiten, joskin taidoiltaan
heikompi puolikas arvioi erityisopettajan lahes yhta hyvaksi tueksi. Viidennes oppilaista
kokee erityisopettajan neuvovan heitad parhaiten matematiikan tehtavissa.

Oppilaiden ajatukset tuesta ovat linjassa opettajien tavoitteen kanssa kohdentaa
yksilollisempaa ohjausta erityisesti matematiikassa heikommin suoriutuville oppilaille, mutta
my0s opettajien erilaisten tydnkuvien kanssa. Oppilaiden kokemusten pohjalta seka
matematiikanopettajilla etta erityisopettajilla on tarkea rooli oppimisen tuessa.
Ryhmaékohtaisten tukimuotojen resursoimisella niin erityisopettajille kuin
matematiikanopettajille voisi todenndkbdisemmin varmistaa, etta oppilaat kokevat saavansa
mahdollisimman hyvin heiddn tarpeitaan vastaavaa tukea.
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3.7.3

Kun matematiikan opettaminen ahdistaa -opettajaopiskelijoiden
nakokulmia

Sirpa Sneck?, Pinja T4hti?, Riikka Mononen?

'0ulun yliopisto. 2Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Matematiikka-ahdistus on ilmid, joka koskettaa paitsi matematiikan oppimista ja kayttamista
arjessa, myos sen opettamista. Pahimmillaan opettajan kokeman matematiikan opettamisen
ahdistuksen seurauksena opetuksen laatu ja siten oppilaiden osaamistulokset voivat
heikentya. Taman laadullisen tutkimuksen tavoitteena oli selvittda matematiikan
opettamisen ahdistusta kokevien opettajaopiskelijoiden tunteita matematiikan oppimiseen
ja opetukseen liittyen. Tutkimukseen seulottiin Mathematics Anxiety Scale for Teachers
(MAST) -kyselylla 23 opettajaopiskelijaa, jotka kokivat matematiikan opettamisen ahdistusta.
Osallistujat opiskelivat erityispedagogiikan tutkinto-ohjelmassa, erillisissa
erityisopettajaopinnoissa tai luokanopettajan tutkinto-ohjelmassa, ja heillad oli jo kokemusta
matematiikan opettamisesta. Vastaukset kahteen avoimeen kysymykseen analysoitiin
sisallénanalyysilla. Tulokset osoittivat, ettd monet opettajaopiskelijat olivat kokeneet omana
kouluaikanaan haasteita matematiikan oppimisessa, ja oppiminen oli vaatinut ponnistelua
tai tukea. Tama nakyi negatiivisina tunteina, kuten ahdistuksena, jannityksena ja
pettymyksena. Omalta kouluajalta 16ytyi my6s positiivisia kokemuksia ja osa opiskelijoista
koki matematiikan opiskelun mielenkiintoiseksi. Vastaajat kokivat matematiikan
opettamisen nuorimpien oppilaiden kohdalla helpoksi ja mieluisaksi, mutta alakoulun
ylimmista luokista lahtien opettajan minapystyvyys oli monilla matalaa. Opettajaopiskelijat
kuvailivat myos jannityksen, ahdistuksen ja pelon tunteita virheiden tekemista kohtaan.
Selviytymiskeinoina opettamisen ahdistukseen esitettiin muun muassa huolellista
ennakkovalmistautumista ja valmiiden opetusmateriaalien kayttda. Johtopaatoksena
voidaan todeta, ettd matematiikan oppimiseen ja opettamiseen liittyvia tunteita on tarpeen
reflektoida opettajankoulutuksessa ja osa opettajaopiskelijoista tarvitsee tukea seka
matematiikan opettamisen ahdistuksen lieventamiseen ettd matematiikan opettamisen
minapystyvyyden vahvistamiseen.
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3.8.1

Nuorten, vanhempien ja opettajien kimmoisuus kouluhyvinvointia
ennustamassa

Marika Kiviluoma-Ylitalo, Vilija Hiltunen, Eija Pakarinen, Marja-Kristiina Lerkkanen, Noona
Kiuru

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Vanhempien, opettajien ja vertaisten sosiaalisen tuen ja hyvien vuorovaikutussuhteiden
tiedetdan olevan suojaavia tekijoita nuorten kouluhyvinvoinnille ja -menestykselle (esim.
Duineveld ym., 2017; Kiuru ym., 2020). Nuorta tukevat vuorovaikutussuhteet voivat vastata
hédnen sosiaalisen yhteenkuuluvuuden perustarpeeseensa (Furrer & Skinner, 2003). Lisaksi
nuoren akateeminen kimmoisuus ennustaa kouluhyvinvointia (katsaus Datu & Yuen, 2018).
Vahemman tiedetaan kuitenkin siitd, miten vanhempien ja opettajien tyokimmoisuus on
yhteydessa nuoren kouluhyvinvointiin.

Tassa tutkimuksessa selvitetdan 1) missd maarin vanhempien ja opettajien tyokimmoisuus
ennustaa nuoren kouluhyvinvointia (koulustressi ja -tyytyvaisyys) ja 2) muuntavatko
vanhempien ja opettajien tyokimmoisuus nuoren akateemisen kimmoisuuden ja
kouluhyvinvoinnin valisid yhteyksia alakoulun 6. luokalla.

Tutkimusaineisto on osa TIKAPUU - alakoulusta yldkouluun -tutkimushanketta (Kiuru ym.,
2014-2021). Taman tutkimuksen aineisto kerattiin 6. luokan syksylla ja kevaalla.
Tutkimukseen osallistui 876 oppilasta (tyttdja 54,1 %, poikia 45,9 %) ja heiddn vanhempansa
seka 58 opettajaa. Muuttujien valisia yhteyksia tarkasteltiin alustavasti Pearsonin
korrelaatiokertoimella ja regressioanalyysilla.

Tulokset osoittivat, ettda vanhemman tyokimmoisuudella on positiivinen yhteys nuoren
akateemiseen kimmoisuuteen. Lisdksi seka nuoren ettd vanhemman kimmoisuus ovat
yhteydessa negatiivisesti nuoren koulustressiin ja positiivisesti koulutyytyvaisyyteen. Niin
nuoren kuin vanhemman kimmoisuus vahensivat nuoren koulustressia myos sen jalkeen, kun
koulustressin aiempi taso oli kontrolloitu. Opettajien tydokimmoisuus ei ollut yhteydessa
nuorten kouluhyvinvointiin.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd nuoren akateemisen kimmoisuuden lisdksi vanhemman
tyokimmoisuudella on yhteys nuoren kokemaan kouluhyvinvointiin. Tama lisdd ymmarrysta
siitd, miten vanhemmilla on tarkea rooli nuoren kouluhyvinvoinnin tukemisessa.
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3.8.2

Kouluun kiinnittymisen profiilit toisella asteella: Erot lukiolaisten ja
ammatillisen koulutuksen opiskelijoiden valilla

Elina Sinkonen, Fiia S6derholm, Jaana Viljaranta, Heta Tuominen

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

Toisen asteen opiskelijoiden hyvinvointi ja erityisesti sen heikkeneminen ovat
huolestuttaneet jo pitkdan, mutta aiempi tutkimustieto aiheesta on koskenut erityisesti
lukiolaisia, eikd ammatillisten oppilaitosten opiskelijoiden hyvinvoinnista ole yhta kattavasti
tietoa. Kouluun kiinnittyminen on keskeinen osa opiskelijoiden hyvinvointia, ja sen tiedetdan
olevan yhteydessa moniin myodnteisiin oppimistuloksiin seka yleisesti parempaan
hyvinvointiin. Tassa tutkimuksessa kouluun kiinnittymista tarkasteltiin kokonaisvaltaisesti,
ottaen huomioon affektiivisen kiinnittymisen kolme alaulottuvuutta (opettaja-
opiskelijasuhteet, vertaisten tuki, perheen tuki), kognitiivisen kiinnittymisen kaksi
alaulottuvuutta (koulutyon hallinta ja koulun merkitys, tulevaisuuden koulutukselliset
toiveet ja tavoitteet), behavioraalisen kiinnittymisen seka kouluinnon. Tarkemmin
tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa, millaisia kouluun kiinnittymisen profiileja voidaan
tunnistaa toisen asteen opiskelijoiden keskuudessa ja miten lukiolaiset ja ammattikoululaiset
sijoittuvat naihin profiileihin. Tutkimuksessa kaytettiin WELL2- projektin aineistoa, joka
koostuu 2628 toisen asteen opiskelijasta. Tutkimuskysymyksiin vastattiin henkilokeskeisen
lahestymistavan avulla hyodyntaen latenttia profiilianalyysia (LPA).

Tutkimuksessa tunnistettiin viisi erilaista kouluun kiinnittymisen profiilia. Lukiolaisten ja
ammatillisen koulutuksen opiskelijoiden valilla oli tilastollisesti merkitsevia eroja profiileihin
kuulumisessa; ammatillisen koulutuksen opiskelijat olivat yliedustettuina erityisen hyvin
kiinnittyneiden profiilissa, mutta myds erityisen heikosti kiinnittyneiden profiilissa seka
profiilissa, jossa muut kiinnittymisen osa-alueet olivat korkeita, mutta affektiivinen
kiinnittyminen matalaa. Lukion opiskelijat olivat yliedustettuina profiilissa, jossa affektiivinen
kiinnittyminen oli korkeaa, mutta kouluinto matalaa. Keskimaaraisen kiinnittymisen profiiliin
kuulumisessa ei ollut eroja koulumuotojen valilla. Tulokset korostavat tarvetta ymmartaa
kouluun kiinnittymisen erilaisia ilmenemia ja siihen liittyvia yksil6llisia eroja opiskelijoiden
valilla. Jatkossa selvitimme, miten koulu-uupumus ja saatu tuki ovat yhteydessa kouluun
kiinnittymiseen lukiolaisilla ja ammatillisen koulutuksen opiskelijoilla.
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3.8.3

Developmental Trajectories of School Engagement and Burnout Across
the Transition from Elementary to Lower Secondary School

Linda Osterholm, Anna Widlund, Johan korhonen

Abo Akademi
Abstrakti / Abstract

Upper elementary school is a critical period marked by rising academic demands and
developmental changes, during which students’ well-being at school may fluctuate with
declining school engagement and rising burnout, both of which can hinder achievement and
overall adjustment in school. Understanding these patterns early is essential for providing
timely support and preventive intervention.

Guided by the Study Demands-resources theory (S-DR) and Conversation of Resources (COR)
theories, this study examined the long-term development of school engagement and
burnout from elementary to lower secondary school (Grades 4-8). Longitudinal data were
collected from 814 students across three cohorts (cohortl: Grades 4—6, cohort2: Grades 5-7,
cohort3: Grades 6-8 ) over 10 time points (2022-2025). Measurement stability was tested
through CFA, LCFA, and multigroup CFA. To explore developmental changes, both linear and
quadratic growth models were applied, while growth mixture modelling was utilized to
identify distinct developmental profiles of school engagement and burnout.

Preliminary analysis across seven measured time points indicated that a linear growth curve
model provided a good fit for engagement, exhaustion, and cynicism, which were combined
into a model incorporating three parallel LGCMs. A two-profile solution best explained the
data, demonstrating both moderate (profile 1) and steep (profile 2) decline in engagement
and concurrent moderate or increasing burnout. Final analysis will extend to 10 time points,
spanning grades 4-8.

Overall, these findings demonstrate downward trends in engagement and upward trends in
burnout, highlighting the importance of early interventions to sustain well-being during this
critical educational transition.
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Kouluun kiinnittymisen ja koulu-uupumuksen profiilit: nelivuotinen
pitkittdistutkimus yhdeksannelta luokalta toiselle asteelle

Fiia S6derholm??, Kati Vasalampi?, Jaana Viljaranta?, Joona Muotka?

tUniversity of Eastern Finland. 2University of Jyvaskyld
Abstrakti / Abstract

Opiskeluhyvinvointi on keskeinen tekija osana nuorten kokonaisvaltaista hyvinvointia ja voi
vaikuttaa myds koulutuspolkujen muodostumiseen. Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin
kouluun kiinnittymisen ja koulu-uupumuksen kehitysta peruskoulun ja toisen asteen
koulutuksen nivelvaiheessa. Tutkimuksessa seurattiin 632 suomalaista nuorta neljan vuoden
ajan, kolmessa eri mittapisteessa: peruskoulun yhdeksannella luokalla, toisen asteen
ensimmaisena vuonna ja toisen asteen kolmantena vuonna. Latentin transitioanalyysin (LTA)
avulla selvitettiin, millaisia kouluun kiinnittymisen ja koulu-uupumuksen profiileja oli
tunnistettavissa, miten pysyvia profiilijasenyydet olivat, sekd miten koulutuspolku (lukio vs.
ammatillinen koulutus) ennusti profiilijasenyyksia ja profiilien valisia siirtymia ajan yli.

Kaikissa kolmessa mittapisteessa tunnistettiin kolme profiilia, jotka nimettiin “uupuneet
mutta kiinnittyneet”, "korkeasti kiinnittyneet, ei uupuneet” seka “keskimaaraiset”.
Todennakdisyys pysyad samassa profiilissa yli toisen asteen siirtyman ja toisen asteen
opintojen aikana oli suhteellisen suuri. Myds siirtymia kuitenkin havaittiin, ja ne olivat seka
myonteisia (esim. uupuneiden mutta kiinnittyneiden profiilista keskimaaraisiin) etta kielteisia
(esim. korkeasti kiinnittyneiden, ei uupuneiden profiilista keskimaaraiseen). Lukiolaiset olivat
yliedustettuina korkeasti kiinnittyneiden, ei uupuneiden profiilissa ja ammatillisen
koulutuksen opiskelijat uupuneiden mutta kiinnittyneiden profiilissa seka peruskoulun
yhdeksadnnella luokalla etta toisen asteen ensimmaisend vuonna. Kolmantena vuonna
koulutuspolkuun liittyvia eroja profiilijasenyyksissa ei enaa havaittu.

Tulokset korostavat koulutussiirtymien merkitysta nuorten kouluhyvinvoinnille ja osoittavat,
etta toiselle asteelle siirtyminen ja opinnot sielld voivat monille nuorille merkitda myonteista
kdannetta opiskeluhyvinvoinnissa. Samalla [6ydokset painottavat varhaisen tuen tarkeytta
nuorille, joilla uupumusoireet ovat koholla jo ennen toisen asteen opintoja, silld uupumus
saattaa ohjata koulutusvalintoja ja heijastua koko myéhempaan koulutuspolkuun.
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3.9.1

Generatiivinen tekoaly lukion fysiikan oppimisen tukena:
mahdollisuudet osaamisen ja motivaation vahvistamiseen

Piia Naykki, Paivi Hakkinen, Hannu Moilanen, Emilia Ahlstrom, Johanna Poysa-Tarhonen,
Saswati Chaudhuri

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Generatiivinen tekoaly (GenAl) on nopeasti vakiinnuttanut asemansa osaksi opetusta,
erityisesti korkeakoulutuksessa. Aiemmat tutkimukset ovat korostaneet GenAl:n potentiaalia
oppimisen tukemisessa, mutta samalla nostaneet esiin huolenaiheita, kuten liiallisen
riippuvuuden ja ihmisen ajattelun vahenemisen riskit, niin sanotun kognitiivisen ja
metakognitiivisen laiskuuden (Nash ym., 2023). Vaikka GenAl-tyokalut, kuten ChatGPT,
voivat tukea kayttdjiensa kognitiivisia ja luovia taitoja, niiden vaikutukset opiskelijoiden
kriittiseen ajatteluun ja reflektiiviseen oppimiseen ovat edelleen osin tuntematon (Cotton
ym., 2024).

Tassa EDUCA Lippulaivan tutkimusalueeseen 3 liittyvadssa tutkimuksessa tarkastellaan
generatiivisen tekodlyn mahdollisuuksia tukea oppimista lukion fysiikan oppimiskontekstissa.
Tutkimuksen keskeiset kysymykset ovat: voiko GenAl:n opetuskdytto lisdata oppilaiden
sisall6llista fysiikan osaamista ja motivaatiota fysiikan opiskeluun? Aineistonkeruu
toteutetaan syksylla 2025, ja konferenssissa esittelemme tutkimusasetelman seka alustavia
havaintoja GenAl:n pedagogisesta soveltamisesta lukio-opetuksessa.
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3.9.2

Lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksien arviointi DigiLukiseulalla —
mita kaytannon arviointityossa tulisi ottaa huomioon?

Maria Niskakoski?, Eija Raikkénen?, Jarkko Hautala?

1Jyvéskylan yliopisto. 2Niilo Maki Instituutti
Abstrakti / Abstract

Lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksien luotettava tunnistaminen my0s toiseen asteen
alussa on tarkeaa lukivaikeuden kehityksellisen luonteen (Torppa ym., 2015) ja heikosti
perusasteelta toiselle asteelle siirtyvan tiedon vuoksi (Hellgren ym.,

2024). DigiLukiseula nuorille ja aikuisille - Digitaalinen luku- ja kirjoitustaidon
arviointimenetelma nuorille ja aikuisille -arviointimenetelma (Paananen ym., 2019) on
laajasti kdytossa toisen asteen oppilaitoksissa, ja vaikka sen luotettavuutta (reliabiliteetti,
validiteetti) onkin tutkittu, niin tunnistamisen tarkkuutta ei ole vield arvioitu. Tassa
tutkimuksessa selvitimme, kuinka tarkasti DigiLukiseula tunnistaa ne opiskelijat,

joiden lukemisen ja oikeinkirjoituksen vaikeudet todetaan myos yksildllisen arvioinnin avulla,
ja mitka tehtdvat osoittautuvat tunnistamisessa olennaisimmiksi. Tuloksiin

nojautuen pohdimme myds sitd, mita opettajien tulisi kdytannon tydssa ottaa huomioon
lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksia arvioidessaan.

Tutkimuskysymykset:

1. Kuinka tarkasti DigiLukiseula tunnistaa lukemisen ja oikeinkirjoituksen vaikeuksia toisen
asteen opiskelijoilla? Mitka tehtavat ovat tunnistamisessa olennaisimpia?

2. Mita asioita kdytannon (luki)arviointitydssa tulisi ottaa huomioon seulan tuloksia
tulkittaessa ja jatkotoimenpiteitd suunniteltaessa?

Osallistujat olivat toisella asteella juuri aloittaneita opiskelijoita (N = 69). DigiLukiseulan
lisaksi lukivaikeuksia arvioitiin Lukemis- ja kirjoittamistaitojen yksilotestistoé nuorille ja
aikuisille -testilla (Nevalainen ym., 2006). Tulosten mukaan noin 78 prosentilla
DigiLukiseulassa heikon tuloksen saaneilla opiskelijoilla todettiin lukivaikeutta myos
tarkemmissa yksil6llisissad arvioinneissa tunnistamisen tarkkuuden osoittautuessa siten
seulontavialineelle riittavaksi. Keskeisimpia tehtavia olivat lukemisen nopeutta ja tarkkuutta
arvioivat tehtavat.
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3.9.3

Piirran, juotan, ohjelmoin — tutkimus oman musiikkiteknologisen
laitteen rakentamisesta ja sen merkityksista musiikin
aineenopettajakoulutuksessa

Mikko Seppanen

Taideyliopisto
Abstrakti / Abstract

Tassa puheenvuorossa esittelen kaynnissa olevaa musiikkikasvatusteknologista
vaitostutkimustani, jossa pyrin kehittamaan kaytannollisen pedagogisen mallin
musiikkiteknologisen laiterakentamisen hyédyntamiseksi musiikin
aineenopettajakoulutuksessa. Samalla tutkin, mita merkityksia musiikkikasvatuksen
opiskelijat antavat rakentamiselle. Projekti yhtyy monilta osin maker music education -
|ahestymistapaan (Trel3, 2024).

Tutkimusprojektin ldhtékohtana on oletus (musiikin)opettajien roolista teknologian
kuluttajina ja loppukayttdjind. Tama voi ilmeta opetuksessa kaytettavien laitteiden ja
ohjelmistojen toimintaperiaatteiden vahaisena tuntemuksena, mika taas voi ndyttaytya
riippuvuutena laite- ja ohjelmistovalmistajien tarjoamasta asiantuntijuudesta hankinnoissa ja
huollossa, kuten myds opetusteknologian kayttéon liittyvissa pedagogisissa ratkaisuissa.
Opettajan kuluttajamallinen teknologinen toimijuus voidaan nahda riittamattémana myos
peruskoulun ja lukion valtakunnallisissa opetussuunnitelmissa musiikin opetukselle
asetettujen, teknologiaa hyédyntavien luovien toiminnallisten tavoitteiden valossa. Siksi
tavoitteena onkin ymmartaa, mika merkitys laiterakentamisella voisi olla
musiikinopettajaopiskelijoiden musiikkiteknologisen toimijuuden vahvistamisessa.

Kevaalla 2025 11 musiikkikasvatuksen maisteriopiskelijaa osallistui tutkimusprojektini
ensimmadiseen vaiheeseen, jossa kukin heistd suunnitteli ja rakensi itselleen yksil6llisen MIDI-
ohjaimen musiikkiteknologista luovaa tyoskentelya varten. Tuotin tutkimusaineistoa
tutkimushaastatteluiden, osallistujien danipaivakirjojen ja tutkijapaivakirjan muodossa.
Tutkimusaineiston alustavan analyysin perusteella rakentamisprojektiin osallistuminen
heratti runsaasti henkilokohtaista pohdintaa oman osaamisen ja ymmarryksen lisddntymisen
seka rohkaistumisen ja aktiivisen toimijuuden kokemusten eri ulottuvuuksista. Pystyvyyden
kokemuksen autenttisuutta ohjatussa projektissa pohdittiin kriittisesti. Yhdessa tekeminen ja
turvallinen oppimisymparisto koettiin toiminnassa tarkeiksi. Esille nousivat selkeasti myos
teknologiseen toimintaan osallistumista rajaavat, tiedostamattomat sukupuolittuneet
oletukset. Varsinaiseen rakentamiseen liittyen keskeisena ndyttaytyi kasilla tekeminen,
oman tuotoksen ainutlaatuisuus seka itselleen rakentamisen motivoiva vaikutus. Vastuullista
kuluttajuutta pohdittiin itserakennetun laitteen kestdvyyden ja todelliseen tarpeeseen
rakentamisen ndakokulmista. Laitteen rakentaminen itse nahtiin tiena kestavyysajatteluun ja
erddnlaisena vastavoimana massatuotannolle.

LAHTEET

TreR, J. (2024). Maker music education: Towards a post-digital, participatory and
empowering music education. International Journal of Music Education,
02557614241259755. https://doi.org/10.1177/02557614241259755
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3.10.1

Kohti kestavaa koulutuksen digitalisaatiota? Katsaus Suomen
kansallisen tason koulutuspolitiikkaan

Lauri Palsa, Janne Fagerlund, Pekka Mertala

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Digitalisaatio on ollut viime vuosikymmenina keskeinen painopiste suomalaisessa
koulutuspolitiikassa (Kaarakainen & Kaarakainen, 2018; Saari & Jantti, 2018). Tdma on
johtanut laajaan kansalliseen digitalisaatiota koskevaan linjausviitekehykseen (ks.
Valtioneuvosto, 2022; 2021; Opetus- ja kulttuuriministerio, 2025; 2023a; 2023b; 2022).
Kuitenkin samalla kun tutkimustieto teknologian ymparistokuormituksesta vahvistuu
(Shengjergji, et al. 2024), heraa kysymys: missa maarin ja millaisin tavoin digitalisaatio voi
aidosti tukea koulutuksen kestadvyytta planetaarisissa rajoissa?

Koulutusteknologian ekologinen jalanjalki muodostuu pdaosin kolmessa vaiheessa: (1)
laitteiden valmistuksessa, joka kuluttaa luonnonvaroja ja aiheuttaa jopa 80 % teknologian
elinkaaren paastoista, (2) laitteiden ja ohjelmistojen kaytdssa, joka vaatii jatkuvaa energiaa
suoraan niita kaytettdessa etta niilta tukevalta infrastruktuurilta, kuten datakeskuksilta, seka
(3) kierratyksessa ja e-jatteen kasittelyssa, joka itsessdan tuottaa padstoja (Technology
Carbon Standard. n.d.; Selwyn, 2025).

Tassa esityksessa analysoidaan Suomen kansallisen tason koulutuksen digitalisaatiota
koskevaa linjausviitekehikkoa laadullisen dokumenttianalyysin (Bowen, 2009) avulla.
Tarkoituksena on selvittaa, miten ekologisen kestavyyden nakékulma on huomioitu ja
millaisia keinoja linjauksissa esitetdaan teknologian tuottamiin ymparistohaasteisiin
vastaamiseksi.

Esitys pyrkii tuomaan ekologisen ndkdkulman osaksi koulutuksen digitalisaatiokeskustelua
seka tarjoamaan valineita niin tutkijoille kuin koulutuksen asiantuntijoille ja muille
ammattilaisille arvioida digitalisaatiota kestavyyden ndakdkulmasta.
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3.10.2

Miten puhumme teknologisista tulevaisuuksista kasvatuksessa?

Tapio Rasa

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kasvatus on tulevaisuuteen tdahtdaavaa toimintaa. Kasvatus toisaalta valmistaa uusia
sukupolvia tulevaisuuteen, toisaalta luo ja ohjaa tulevaisuutta. Tulevaisuuteen liittyvat
diskurssit ovat yha nakyvampia muuttuvassa ja epavarmassa maailmassa: tulevaisuuspuhe
voi olla niin fantastista ja retorista kuin visioivaa ja varautuvaa (Santti ym., 2021).
Kasvatuksen monimutkaista kytkosta tulevaisuuteen kuitenkin harvoin tarkastellaan
eksplisiittisesti (Facer, 2021; Poli, 2021). Tulevaisuus kytkeytyy erityisella tavalla digitaaliseen
teknologiaan: modernissa maailmassa teknologia voidaan nahda miltei tulevaisuuden
synonyymina.

Esityksessani esitdn yksinkertaisen taksonomian kasvatuksen suhteesta teknologisiin
tulevaisuuksiin. Kasvatuksen tulevaisuudet liittyvat esimerkiksi opetusteknologisiin
tulevaisuuskuviin. Kasvatus tulevaisuuteen valmistavana painottaa oppijoiden valmiuksia
projisoituihin tulevaisuuksiin (Hgydal ja Haldar, 2022). Kasvatus tulevaisuuden muovaajana
ndkee opetuksen vaikuttavan oppijoiden kautta ymparodivaan maailmaan. Esimerkiksi
tekoalylukutaidon kasite yhdistelee valmistavia ja vaikuttavia kasvatuksellisia tehtadvia
(UNESCO, 2024). Tulevaisuuskasvatus koskee tulevaisuuksien laajempaa pohtimista
kasvatuksellisena toimintana (Poli, 2021). Esityksessani kuvaan, miten ndma orientaatiot
suhtautuvat tulevaisuuteen ja teknologiaan seka kasvatuksen tavoitteisiin Biestan (2007)
kasitteita kdyttden seka mitd haasteita tulevaisuuden epavarmuus luo kasvatuskeskustelulle.

Lihteet:

Biesta, G. (2007). The education-socialisation conundrum or 'Who is afraid of education?'.
Utbildning & Demokrati, 16(3), 25-36.

Facer, K. 2021. Futures in education: Towards an ethical practice. UNESCO Futures of
Education.

Hgydal, @. S., & Haldar, M. (2022). A tale of the digital future: analyzing the digitalization of
the norwegian education system. Critical Policy Studies, 16(4), 460-477.

Poli, R. (2021). The challenges of futures literacy. Futures, 132, 102800.

Santti, J., Hansen, P., & Saari, A. (2021). Future jamming: Rhetoric of new knowledge in
Finnish educational policy texts. Policy Futures in Education, 19(7), 859-876.

UNESCO (2024). Al Competency Frameworks for Students and Teachers. Paris: UNESCO.
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3.10.3

Virtuaalioppiminen hoitotyossa: XR-elementtien mahdollisuudet ja
haasteet

Satu-Maarit Korte, Heli Ruokamo

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan ei-immersiivisten virtuaalioppimisymparistojen (VLE)
kadyttoa laajennetun todellisuuden (XR) elementtien kanssa hoitotyon koulutuksessa.
Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda sairaanhoitajaopiskelijoiden odotuksia ja kokemuksia
ei-immersiivisista VLE-ratkaisuista seka niiden vahvuuksia, heikkouksia, mahdollisuuksia ja
uhkia erityisesti vuorovaikutus- ja kliinisen osaamisen nakdkulmasta.

Tutkimukseen osallistui viisitoista ensimmaisen vuoden sairaanhoitajaopiskelijaa, jotka
suorittivat kaksi simulaatioskenaariota: virtuaalipotilaan kotiuttamisen ja infuusiopumpun
kdyton. Oppimisprosessi rakentui seitsemanvaiheisen simulaatiopedagogiikan pohjalle.
Aineisto kerattiin ennen ja jalkeen skenaarioita kyselyiden, ryhméapalautekeskustelun ja
SWOT-analyysin avulla, ja se analysoitiin seka laadullisin ettd maarallisin menetelmin.

Tulokset osoittivat, etta opiskelijat kokivat ymparistot visuaalisesti kiinnostaviksi,
helppokayttdisiksi ja oppimista tukeviksi. Infuusiopumppuskenaariossa havaittiin
merkittavaa osaamisen siirtymista virtuaalisesta harjoittelusta kaytannon tyoskentelyyn.
Samalla opiskelijat toivat esiin kehittamistarpeita, kuten lisda dynaamisuutta,
monimutkaisempia skenaarioita ja palautteen vahvistamista virhetilanteissa. SWOT-analyysi
korosti ei-immersiivisten VLE:iden turvallisuutta, saavutettavuutta ja skaalautuvuutta, mutta
my0s tarvetta parantaa personalisaatiota ja realismia.

Tutkimus vahvistaa, etta ei-immersiiviset VLE:t XR-elementteineen voivat tdydentaa
perinteistd opetusta tarjoamalla turvallisia ja kustannustehokkaita
harjoittelumahdollisuuksia. Ne tukevat monimuoto-oppimisen ratkaisuja, jotka edistavat
kliinisen osaamisen ja potilasturvallisuuden kehittymista seka valmiuksia nykyaikaisessa
terveydenhuollossa.

Avainsanat: ei-immersiiviset VLE:t, XR, simulaatiopedagogiikka, hoitoty6n koulutus,
vuorovaikutusosaaminen, kliininen osaaminen
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3.104

Aikaisemman VR-kokemuksen vaikutus kehollisuuteen immersiivisissa
VR-tyoturvallisuusharjoituksissa: Monimenetelmatutkimus

Anu Lehikko

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Mahdollisuutta kehollisen oppimisen hyédyntamiseen pidetdaan yhtena immersiivisen
virtuaalitodellisuuden (IVR) mielenkiintoisimmista ulottuvuuksista. Kehollisuuden tunne on
keskeinen IVR-oppimisymparistéjen tutkimuksen kasite; tassa tutkimuksessa sita lahestyttiin
monimenetelmatutkimuksen keinoin. Aineisto kerattiin koulutusinterventioissa, jotka
jarjestettiin kahdessa suomalaisessa tydorganisaatiossa. Simulaatio-oppimisesta tuttua
vaiheistusta noudattavia koulutuksia pidettiin yhteensa 22, ja niihin osallistui kaikkiaan 68
henkil6a. Koulutuksissa fasilitoidut alku- ja loppukeskustelut kdytiin 2-4 hengen ryhmisss, ja
koulutettavat ohjattiin tekemaan IVR-harjoitukset itsendisesti keskustelujen valissa.
Koulutettavien kokemuksista kysyttiin itseraportointilomakkeella VR-harjoituksen jalkeen, ja
23 osallistujaa virikehaastateltiin intervention jalkeen. Kyselyaineisto analysoitiin tilastollisin
menetelmin ja haastattelujen litteroinnit sisallénanalyysin avulla.

Tulosten mukaan aikaisempi VR-kokemus oli yhteydessa vahvempaan kehollisuuden
tunteeseen. Mediaattorianalyysissa havaittiin, etta virtuaalisen kehon omistajuuden tunne
valitti merkitsevassa maarin osallistujien kokeman ulkoisen kognitiivisen kuormituksen seka
heidan aiemman VR-kokemuksensa vaikutusta raportoituun spatiaaliseen lasndolon
tunteeseen. Laadullinen aineisto paljasti, etta VR-noviisit toivat useammin esiin kokemiaan
hankaluuksia IVR-ympariston hallinnan ja siina liikkkumisen suhteen. Noviisien haastatteluissa
ilmeni my6ds useammin vaikeuksia harjoitukseen elaytymisessa ('buy-in’). Tutkimuksessa
tehdyt I6ydokset edistavat IVR-oppimiskokemusten tutkimusta erityisesti aikuisten ty6ssa
oppimisen ja ammatillisen kehittymisen kontekstissa.
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3.11.1

Vanhempien koulutustaustan merkitys kodin ja koulun
kasvatuskumppanuudessa toisen asteen koulutuksessa:
henkilosuuntautunut ldhestymistapa

Minna Palmu?, Mira Kalalahti!, Noona Kiuru?, Katarina Perander?, Sanni Pdysa?, Eija
Pakarinen?

Hyviaskylan yliopisto. *Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kodin ja koulun yhteistyon tutkimuksessa ylemmat koulutusasteet ja vanhempien
nakokulma ovat jaaneet vahaiselle huomiolle. Kasvatuskumppanuus ymmarretaan
yhteisty6ta syvempana jaetun kasvatusvastuun muotona (Epstein, 2018; Goodall &
Montgomery, 2014). Tama tutkimus tarkastelee vanhempien kokemuksia
kasvatuskumppanuudesta toisella asteella seka vanhempien koulutustaustan ja nuorten
koulutuspolun yhteytta naihin kokemuksiin.

Aineistona kaytettiin Suomen Vanhempainliitton ja Forbundet Hem och Skola i Finlandin
vuonna 2021 kerdmaa Vanhempien barometria (n = 7168). Aineisto analysoitiin seka
maarallisesti etta laadullisesti (mixed methods). Tutkimuksessa sovellettiin henkilokeskeista
lahestymistapaa (Bergman & Trost, 2006). Ensin K-means-klusteroinnin avulla tunnistettiin
viisi vanhempien kasvatuskumppanuuden alaryhmaa, jotka erosivat toisistaan viestinnan,
luottamuksen ja yhteistydn osalta. Lisaksi alaryhmien vilisia eroja tarkasteltiin vanhempien
koulutustaustan ja nuorten koulutuspolun suhteen.

Laadullisessa analyysissa hyddynnettiin temaattista analyysia (Braun & Clarke, 2006), jonka
avulla tarkasteltiin vanhempien vastauksia avokysymykseen koskien kodin ja koulun
yhteistyon kokemuksia sekd koko aineiston tasolla ettd alaryhmien ndakdkulmasta. Yksi
keskeinen teema oli nuorikeskeinen kumppanuus, joka teki nakyvaksi, kuinka vanhemmat
tasapainoilevat nuoren itsendistymisen ja tukena olemisen valilla. Teema osoitti myos, miten
kodin ja koulun kasvatuskumppanuus myos osaltaan haastaa vanhempien roolia nuoren
tukemisessa.

Tulokset osoittavat, ettd vanhempien koulutustaso ja nuorten koulutuspolku heijastuvat
sithen, miten vanhemmat kokevat kodin ja koulun kasvatuskumppanuuden. Alaryhmien
tunnistaminen vanhempien kokemusten perusteella tarjoaa syvallisempad ymmarrysta
kasvatuskumppanuuden monimuotoisuudesta ja auttaa kehittdmaan yhteistyota
vanhempien tarpeista kasin. Yhteistyo kotien kanssa voi vahvistaa yhdenvertaisuutta, edistaa
nuorten osallisuutta kouluyhteisdssa ja tukea heidan siirtymistaan jatko-opintoihin tai
ty6elamaan.

Avainsanat: kasvatuskumppanuus, toisen asteen koulutus, vanhemmat

Bergman, L. R., & Trost, K. (2006). https://doi.org/10.1353/mpqg.2006.0023

Braun, V., & and Clarke, V. (2006). https://doi.org/10.1191/1478088706qgp0630a
Epstein, J. L. (2018). https://doi.org/10.4324/9780429494673

Goodall, J., & Montgomery, C. (2014). https://doi.org/10.1080/00131911.2013.781576
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3.11.2

Ammattikorkeakoulujen opiskelijavalintojen kohorttitutkimus —
Taustamuuttujien yhteys valintakoemenestykseen ja opinnoissa
suoriutumiseen

Jonna Vierula?, Tiina Karihtala?, Ari Koistinen?

!Laurea-ammattikorkeakoulu. 2Metropolia Ammattikorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Opiskelijavalinnat ovat yksi keskeisista koulutuksellisen tasa-arvon kysymyksista.
Korkeakoulut ovat uudistaneet opiskelijavalintojaan merkittavasti viimeisen 10 vuoden
aikana. Uudistusten myo6ta ammattikorkeakoulut kayttavat yhteista valintakoetta, jota
pidetaan kaikille hakijoille mahdollisena vaylana korkeakouluopintoihin. Aikaisemmassa
tutkimuksessa opiskelijavalintoihin liittyvaa tasa-arvoa on tarkasteltu koulutusvalintojen ja
perhetaustan nakokulmasta. Tarvitaan kuitenkin lisda tietoa opiskelijavalintareformin myota
kayttoon otetuista korkeakoulujen valintamenetelmista, niiden toimivuudesta ja
yhdenvertaisuudesta.

Tutkimus on osa kadynnissa olevaa kohorttitutkimusta, jossa tarkastellaan
ammattikorkeakoulujen valintamenetelmien toimivuutta. Tassa esityksessa tarkastellaan
erilaisten taustamuuttujien yhteytta siihen, miten erilaiset hakijat suoriutuvat
valintakokeessa, millaisia hakijoita valintakokeella valitaan ja miten he suoriutuvat
opinnoissaan. Tutkimusaineisto koostuu syksylla 2020 AMK-valintakokeeseen osallistuneiden
hakijoiden valintakoetuloksista (n=13 529) ja valittujen ja opiskelupaikan vastaanottaneiden
hakijoiden opintosuoritustiedoista valmistumisvaiheessa (n=1983). Taustamuuttujina
tarkastellaan ika, sukupuoli, syntyméapaikka (oma ja vanhemman), ensikertalaisuus ja
peruskoulutus. Aineisto analysoidaan tilastollisesti.

Taustamuuttujat olivat yhteydessa hakijoiden valintakoemenestykseen. Erityisesti
ammatillisesta koulutuksesta tulevat ja ulkomailla syntyneet hakijat menestyivat heikommin
kuin ylioppilaat tai korkeakoulutetut ja Suomessa syntyneet hakijat. Lisdksi tassa kohortissa
ammatillisesta koulutuksesta tulevia ja ulkomailla syntyneita oli hakijoiden joukossa
suhteellisesti enemman kuin valittujen opiskelijoiden joukossa. Tarkemmat tulokset ja
johtopaatokset kdynnissa olevasta tutkimuksesta esitetdan tilaisuudessa.
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3.11.3

Monitieteisyyden avulla kohti monialaista osaamista —
toimintatutkimus yliopisto-opetuksen kehittamiseksi

Hanna Lampi, Anna-Leena Riitaoja, Tiina Valkendorff, Johanna Moilanen

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Ajankohtaisiin yhteiskunnallisiin ja globaaleihin ilmidihin tarttuminen edellyttaa usein
monitieteista lahestymistapaa, jonka merkitys on tunnistettu myds sosiaali-, terveys- ja
kasvatusalalla. Vaikka poikkitieteellisista nakdkulmista nousevan monialaisen yhteistyon arvo
tunnistetaan hyvin, siihen sisaltyy tyoelamassa myos haasteita. Tyoelaman lisaksi
korkeakoulumaailmassa painotetaan jatkuvasti enemman tieteidenvalisyytta ja
kannustetaan monitieteelliseen tyoskentelyyn. Talla hetkella tieteenalaperusteisiin yliopisto-
opintoihin kuuluu kuitenkin verrattain vahan kursseja, joilla opiskelijoita on useammasta eri
tiedekunnasta.

Helsingin yliopistossa nelja yliopistonlehtoria kolmesta eri tieteenalan maisteriohjelmasta
(kasvatustiede, sosiaality®, sosiaali- ja terveystutkimuksen ja -johtamisen maisteriohjelma)
ovat toteuttaneet useita vuosia yhdessa monialaista yhteistyota kasittelevan opintojakson,
joka tarjotaan seka lahi- ettd etdopintoina. Kurssin opiskelijoiden koulutustaustat seka
aiemmat ja tulevat ammatit ovat olleet moninaiset sisaltden esimerkiksi luokanopettajia,
erityisopettajia, varhaiskasvatuksen opettajia, yleisen- ja aikuiskasvatustieteen
asiantuntijoita, sosiaalityontekijoita, sosionomeja, terveyden- ja sairaanhoitajia, ladkareita ja
psykologeja.

Lahiopintoina tarjottavalla intensiivikurssilla painopisteena ovat olleet eri alojen
asiantuntijavierailut ja -paneelikeskustelu, poikkitieteellinen pienryhmatyoskentely seka
taideldhtoiset menetelmat (esim. draama). Tarkastelemme sita, millaisia kokemuksia ja
poikkitieteellista oppimista monitieteellisesti toteutettu ldhiopintojakso mahdollistaa.
Tutkimuskysymyksidamme ovat:

1. Millaisia kokemuksia (tiedot, taidot, tunteet) opiskelijoilla on opintojaksosta, joka
toteutetaan eri oppiaineiden valisena yhteistyona?

1. Miten monitieteisesti toteutettu (ldhi)opetus tukee opiskelijoiden
moniammatillisen/monialaisen toimijuuden kehittymistd? Mita haasteita ilmenee?

1. Millainen merkitys erilaisilla opetusmenetelmilld on oppimisen kannalta?

Tutkimus on laadullinen ja sen padaineistona ovat kevaalla 2025 keratyt opiskelijoiden
oppimispdivakirjat (n=16). Tdydentavaa aineistoa hankkeessa kerdtdan
tutkimushaastattelun/laadullisen kyselyn avulla. Kdynnissa olevan tutkimuksen alustavat
tulokset osoittavat, etta opiskelijat pitdavat monitieteista nakokulmaa tarkeana osana
opintojaan ja tulevaa ammattiaan ja arvostavat sita, etta heillda on mahdollisuus tehda
monialaista yhteistyota ja oppia oman tieteenalan ulkopuolisia nakékulmia jo opintojen
aikana.
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3.12.1

Yhdenvertainen arvosanojen edessa? Arvostelun reiluuden historiaa
suomalaisen oppivelvollisuuskoulun arviointipolitiikan diskurssissa

Hannele Pitkdnen, Laura Ketonen

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Arvioinnin yhdenvertaisuus ja arvosanojen vertailukelpoisuus on viime aikoina huolettanut
niin koulutuksen tutkijoita kuin asiantuntijoita (Hildén ym. 2017; Metsamuuronen &
Nousiainen 2021; Ouakrim-Soivio 2013; https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-
tutkinnot/oppilaan-oppimisen-ja-osaamisen-arviointi-ja-paattoarvioinnin-kriteerit). Huoli on
ollut esilla myds koulutuspoliittisessa paatoksenteossa ja siihen on vastattu asettamalla
kansalliset kriteerit kuudennen luokan lukuvuosiarvioinnille (OPH 2023) seka
paattdarvioinnille (OPH 2020).

Monia koulutuspoliittisia huolia leimaa eraanlainen historiallinen ndkdalattomuus
(Vehkalahti 2015). N&in nayttaisi kdyneen myds arviointia ja arvostelua koskevalle
huolikeskustelulle. Arvioinnin yhdenvertaisuus ja vertailukelpoisuus esitetdan akuuttina
taman hetken ongelmana, kriising, jolla ei ole viitekohtaa historiassa.

Tassa tutkimuksessa analysoimme genealogisin lahestymistavoin nykyisend ongelmana
nayttaytyvan arvioinnin yhdenvertaisuuden huolen historiallista polveutumista suomalaisen
oppivelvollisuuskoulun opetussuunnitelma- ja arviointipoliittisessa diskurssissa. Vaikka
yhdenmukaisuus ja vertailukelpoisuus saattavat olla viimeaikaisempia tapoja jasentda
kysymysta, ovat erilaiset likeiset arvioinnin reiluutta, oikeudenmukaisuutta, luotettavuutta ja
tasavertaisuutta koskettavat kysymykset puhututtaneet jo pitkdan. Tutkimuksessa kysymme,
1) miten arvioinnin yhdenvertaisuuden ja vertailukelpoisuuden huoli on ilmennyt
suomalaisen oppivelvollisuuskoulun arviointipolitiikan historiassa, 2) millaisia ratkaisuja on
esitetty huoleen vastaamiseksi, 3) millaiseksi oppilaan ja opettajan positio on néissa huoli-
ratkaisu-asetelmissa rakentunut.

Aineisto koostuu kansa- ja peruskoulun opetussuunnitelmateksteista sekd muista kulloinkin
ajankohtaisista ja keskeisista arviointia ohjaavista tai ohjeistavista dokumenteista.

Tulokset nostavat esiin kolme laajempaa muodostelmaa, joilla kullakin on erityinen tyyli
jarkeilld arvosanoja ja niiden yhdenvertaisuutta seka vertailukelpoisuutta. Kussakin
muodostelmassa hahmottuu aikaan ja paikkaan sidottu ymmarrys arvioinnin reiluudesta ja
oikeudenmukaisuudesta seka tekniikat, joilla nditad pyritadn varmistamaan. Yhdessa nama
implikoivat tiettyja positioita arvosanoin arvostellulle oppilaalle ja arvostelua harjoittavalle
opettajalle. Tutkimus tuottaa historiallista nakoalaa ja perspektiivia nykyiseen keskusteluun.
Samalla se herattaa joukon uusia kysymyksia kysyttavaksi esimerkiksi arvostelun
yhdenvertaisuuden suhteesta koulutuksellisen yhdenvertaisuuden kysymyksiin.
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3.12.2

Opiskelijan ja tiedon vdlinen suhde yliopistokoulutuksessa

Johanna Annala®?, Vesna Holubek?, Juliene Madureira Ferreira?, Harry Quedenfeld?,
Alexandra Urakova?

1Jyvéskylan yliopisto. 2Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Lapi historian yhteiskunnalliset muutokset ja innovaatiot ovat herattdaneet huolta siitd, miten
korkeimman koulutuksen ihanteista pystytdan pitamaan kiinni. Ensimmaiset tietosanakirjat
1700-luvulla tarjosivat aiempaa laajemmalle yleis6lle uuden oikotien tietoon. Tall6in
pelattiin sitd, miten fragmentaarinen tieto muuttaa asiantuntijatehtaviin suuntaavien
tietoperustaa (Holmberg, 2023). 2020-luvulla kohtaamme vastaavia huolia digitalisoitumisen
ja tekodlyn seka korkeakoulutuksen tehostamispyrkimysten myo6ta.

Koulutuspoliittiset tehostamispyrkimykset kannustavat joustavaan pedagogiikkaan, joista
esimerkkeja ovat tietoiskuihin perustuvat mikro-oppimisstrategiat (McNeill & Fitch, 2023),
digitaaliset osaamismerkit ja mikrotutkinnot (Ifenthaler et al. 2016) seké opiskelutyon
siirtdminen yliopistojen ulkopuolelle (Leijon et al., 2022). Tybeldméan osaamistarpeiden
korostus vdahentaa kasitteellisen ja abstraktin tiedon arvostusta (esim. Cliff et al. 2020) ja
vallitsevaa osaamispuhetta onkin kritisoitu tietosokeudesta (Maton, 2014).

Uudet innovaatiot, tietosanakirjoista tekoalyyn, seka uudenlaiset koulutukselliset ratkaisut,
voivat laajentaa opiskelijoiden pdasya tiedon darelle, mutta myos horjuttaa tiedon
perustuksia. Ne muokkaavat vallitsevia tapoja ajatella ja puhua tiedosta, myos sita mista
opiskelija tietdad, mika on tietoa, miten se rakentuu ja kuka sitd maarittaa. Ne myos haastavat
akateemista yhteisda tutkimusperustaisen, korkeimman koulutuksen tarjoajina (Wheelahan
& Moodie, 2021).

Esityksessa tarkastellaan opiskelijan ja tiedon suhdetta yliopistokoulutuksessa. Esitys
perustuu Koneen saation rahoittaman (Un)Making Knowledge - Students’ relationship with
knowledge from Modernity to Al -projektin kysymyksenasetteluun. Projekti nojautuu
Bernsteinin (2000) koulutussosiologisiin opetussuunnitelmateoretisointeihin, mutta tiedon
ja opiskelijoiden vilista suhdetta tarkastellaan projektissa kokonaisuudessaan monitieteisesti
ja —menetelmallisesti, hyodyntaen historiallis-kulttuurisia, yhteiskunnallis-institutionaalisia ja
pedagogis-vuorovaikutuksellisia [ahestymistapoja.

Kutsumme yleison pohtimaan kanssamme tiedon ja opiskelijan valistd suhdetta, ja sen
tutkimista eri tieteenalojen ja metodisten lahestymistapojen nakdkulmista. Toivomme, etta
esityksesta nouseva keskustelu tarjoaa suuntaa viela alkuvaiheessa olevalle
tutkimusprojektille, jonka keskiossa on ymmartaa tiedon ja opiskelijoiden dynaamista
suhdetta korkeakoulutuksessa erilaisina aikoina ja erilaisissa ymparistoissa.
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3.12.3

Yhteiset savelet vai eri melodiat? PISA ja Suomen ylioppilaskoe
vuosikymmenten yli ja opetussuunnitelmamuutosten valossa

Reito Visajaani Salonen?, Risto Hotulainen?, Markku S. Hannula?

'Helsingin yliopiston humanistis-yhteiskuntatieteellinen instituutti. 2Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Suomalaisten opiskelijoiden osaamisen heikkeneminen PISA-tutkimuksen matematiikassa on
herattanyt merkittavaa kansallista huolta. Lisdksi on noussut esiin kysymyksia siita, onko
tama heikkeneminen ainakin osittain seurausta opiskelijoiden vahenevasta panostuksesta
matalan panoksen kokeissa (Vainikainen ym., 2020). Tassa tutkimuksessa hyddynnetdan
osivastemallinnukseen (Item Response Theory) perustuvia menetelmia, joiden avulla
yhdistetdan kuuden kansallisen ylioppilaskokeen tulokset kolmelta vuodelta (1995, 2006,
2015). Kehitimme kansallisesta harjoituskokeesta (preliminaari, syksy 2018) vertailukokeen,
mika mahdollistaa kaikkien kokeiden yhdistamisen. Tulokset osoittavat, etta valittujen
kokeiden arviointiprosessi oli yhtendinen, ja vuosien 2006 ja 2015 vililld jo ennen havaittu
opiskelijoiden oppimistulosten heikkeneminen kansallisissa ja kansainvalisissa kokeissa
olevan merkittavaa. Koetulosten heikkeneminen on samankaltaista kuin suomalaisten
opiskelijoiden PISA-matematiikan lukutaidon pisteiden heikkeneminen vuosina 2003—-2012.
Tama viittaa siihen, ettd PISA-pisteet heijastavat todellista suoriutumisen heikkenemista
eivatka pelkdstaan panostuksen vahenemista.

Tutkimus jatkaa Rokan (2011) vaitoskirjassa kasittelemaa teemaan, jossa
opetussuunnitelmien perusteita, jotka ohjaavat koulutyoskentelya seka opettajien etta
oppilaiden ndkdkulmasta, ja niissa kdytetyn kielen eroja seka vaikutusta opetussuunnitelmiin
sitoutumiseen. Oppimistuloksia voidaan pitda koulutuspolitilkan onnistumisen mittareina,
jolloin opetussuunnitelmat toimivat keskeisind ohjaavina valineina. Koska vertaistettujen
ylioppilaskokeiden tulokset ovat vastaavankaltaiset PISA-tulosten kanssa, on aiheellista
keskustella mahdollisten vallinneiden opetussuunnitelmien vaikutuksesta oppimistuloksiin.
Tulokset vahvistavat myos sen, ettd opetussuunnitelman vaikutukset nakyvat 6—-9 vuoden
kuluessa voimaan tulosta. Taman tutkimuksen seka PISA-tulosten muutokset korostavat
kaikkien oppimistulosarviointien roolia monitoroimassa tehtyjen paatosten vaikutuksia
koulutuksellisen tasa-arvoisuuden toteutumisessa.
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3.124

Numeeriset raja-arvot koulutuspoliittisessa lainvalmistelussa

Anna Kristiina Kokko

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Numeeriset raja-arvot ovat jo pitkdaan olleet osa koulutuspoliittista paatoksentekoa. Tassa
esityksessa tarkastelen, miten perusopetuslain muuttamisesta annettuun lakiin (1090/2024)
sisallytetty yksittdinen numeerinen raja (threshold) viisi toimii poliittisena valineena
lainvalmistelussa. Tutkimus perustuu hallituksen esitysluonnoksiin seka niistd annettuihin
lausuntoihin, ja se sijoittuu kriittisen koulutuspolitiikan seka hallinnan tutkimuksen
risteyskohtaan.

Tutkimuksessa numeerinen raja-arvo ymmarretdan suhteissa rakentuvana (Latour, 2005).
Raja-arvo ei siis ole neutraali mitta, vaan merkityksellinen osa verkostoja, joissa sita tulkitaan
ja muokataan. Analyysi tekee nakyvaksi numeeristen raja-arvojen venyvaa ja seurauksellista
luonnetta. Suhdeluku ei kuvaa vain paikallista laatua, vaan ilmentaa transnationaalisia
politiikkavirtoja osana sita, kuinka lainsaatdjat voivat viitata selkedan ja objektiiviseen
kriteeriin. Tallainen "venyva kynnysarvo” ei vain kuvasta, vaan muokkaa koulutuksen
ehdollisuuksia: se legitimoituu lainsdaadanndksi samalla kaventaen paikallisten
erityispiirteiden nakyvyytta.
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3.13.1

Kansalliset narratiivit turvallisuuden rakennusaineksina

Raili Kerdnen-Pantsu?, Rauno Huttunen?, Hannu L.T. Heikkinen?

Tampereen yliopisto. 2Turun yliopisto. 3Jyvaskylin ylipisto
Abstrakti / Abstract

Elamme keskelld kulttuuristen kertomusten varantoa (Keranen-Pantsu & Heikkinen, 2021).
Kansallisessa mielessa tama kulttuuristen kertomusten varanto on rakentunut vahvasti
osana laajempaa lantista kulttuuriperint®a, joka taas pohjaa vahvasti antiikin filosofiaan ja
kristinuskoon (Gadamer, 2004).

Yksi merkittava kaannekohta suomalaisuuden kansallisen kertomuksen rakentumisessa on
ollut toinen maailmansota ja talvisotana tunnettu Suomen ja Venajan valinen sota. Tarinassa
sodasta voidaan l6ytaa selkeita yhtyméakohtia Raamatun Daavid ja Goljat -asetelmaan, jossa
pieni ja nokkela altavastaaja ja kdy suurempaa ja mahtavampaa vastusta vastaan. Daavid
voittaa Goljatin kivilingolla, Suomen salaisuutena pidettiin taas kykya selvita ja liikkua
metsdssa ennatyskylmana sotatalvena.

Talvisodan alkaessa ylipaallikkd Mannerheimin paivakaskyssa nostatettiin suomalaisten
puolustustahtoa todeten: "me taistelemme kodin, uskonnon ja isénmaan puolesta.” Viela v.
2020 suomalaisille tehdyssa kyselyssa liki kuusi kymmenesta vastanneesta koki nama arvot
hyvana pohjana elamalle.

Vaino Linnan teos Tuntematon sotilas on myds jattanyt merkittavan jaljen suomalaisten
kansalliseen kertomusvarantoon. Yhdeksi teoksen keskeiseksi sankariksi nousee alikersantti
Rokka, rohkean ja ylempidan pelkaamattdman suomen sotilaan arkkityyppi. Toisaalta
voidaan aiheellisesti kysya, kuinka toivottava sotilaan malli on hierarkioita kunnioittamaton
ja omia ratkaisujaan tekeva sotilas aidossa sotatilanteessa. Yhta relevantti kysymys on,
kuinka jaettu kertomus sankari-Rokasta on v. 2025 alokkaana aloittaville nuorille.

Tassa esityksessa tarkastellaan kansallisia narratiiveja turvallisuuden rakennusaineksina seka
historiallisesta etta tulevaisuuteen suuntaavasta nakdkulmasta. Keskeista on ihmisen
ymmartamien ajallisena olentona, joka luonnostaan tarkastelee elamaansa seka eteenpain
ettd taaksepadin. Tulevaisuutta ei rakenneta tyhjidssa, vaan osana muovautuvaa ja
uudistuvaa kulttuuristen kertomusten varantoa. Millaisten kertomusten varaan voi rakentua
kulttuurisesti, sosiaalisesti ja ekologisesti kestava ja turvallinen tulevaisuus?
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3.13.2

Nakokulmia kansalaissotilaiden yksilolliseen ja kollektiiviseen
ympadristovastuuseen sekda maan puolustamiseen

Juha Makinen

Maanpuolustuskorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Avaan nakoaloja mahdolliselle kulttuurilliselle transformaatiolle, jossa yksilon ja yksittdisen
kansallisvaltion intressien rinnalla otettaisiin monikeskisten tekojen ja toiminnan tasoilla
huomioon kollektiivisia, jopa ihmiskunnallisia seka planetaarisia yhteisen hyvan ja yhteisen
pdaaoman (ks. Dasgupta 2021) ja perinndn vaalimisen merkityksia; eikd vahiten jakamaamme
monikeskiseen ymparistdvastuuseen liittyen. Paradoksaalisesti kutsun tata kulttuurillista
uudistumista siirtymaksi ja tasapainoiluksi maanpuolustuksen ja maan puolustamisen valilla.

Sivistyneina saatamme tiedostaa, etta globaalisti asevoimat ovat planeetan suurimpia
yksittaisia saastuttajia ja osalleen on arvioitu voitavan maarittaa 20 %:n osuus globaalista
ympariston heikkenemisestd, mutta ketka sitten aiheuttavat loput 80 %:a tasta
vakivaltaisesta aikaansaamisesta? Kansalaissotiluudella viittaan tassa yhteydessa seka
”siviilien” etta sotilaiden toiminnan haitallisten vaikutuksien samankaltaistumiseen (ks.
"nopea” ja hidas vakivalta) ja kulttuurillisen normalisoitumisen ekspansioon viimeistaan
1970-luvun myota eika vahiten Globaalin Pohjoisen ylikulutuskeskeisissa kansallisvaltioissa.
Kansalaissotiluuden merkityksien uudelleen maarittelyjen myota tarjoutuu varsin
merkittavia ja laajaa-alaisia tarpeita identiteettien uudelleen maarittelyille (so. tappaja vai
jotain muuta?) osana mahdollista kasvatuksen uudistumista. Ndhdakseni tata kautta avautuu
nadkbaloja potentiaalisesti tyostddksemme identiteettejdmme ja toimintaamme kohti
”ilmasto- ja luontohyviksen” ilmentymia: samalla tyostden kansallista turvallisuutta
laajempien turvallisuuksien merkityksia ja normatiivisesti hyvia vaikutuksia seka
monikeskista inhimillista toimijuutta ja ymparistovastuullisuutta.

Ympadristdsotien ja sotien monia historian myota muuttuneita merkityksia jasentdessani olen
huomannut Mark Wood’sin kehittdman “sodan ja rauhan ymparistoetiikan” relevanttiuden
todeten “péaaasiallisena huolenaiheenaan olevan sotilaallisen toiminnan saately
ympdristohaittojen minimoimiseksi tai ehkdisemiseksi.” Miten tdhan padamaaraan voitaisiin
paastad myos kansalaissotilaiden, eikd vahiten heidan, jotka toistaiseksi radikaalisti epatasa-
arvoistuneissa yhteiskunnissamme ovat “supersaastuttajia” (so. supertappajia)?
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3.13.3

Militarismin vaikutukset koulutuksessa: Vendjan sotilasoppituolit

Tuukka Timonen

Maanpuolustuskorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Yha useammasta venaladisesta korkeakoulusta 16ytyy vuonna 2025 sotilasoppituoli eli
koulutuskeskus, jossa suoritetaan tutkintoon johtavien opintojen rinnalla vaihtoehtoinen
asepalvelus. Juurisyyna ei kuitenkaan pideta Ukrainan hyokkayssotaa, vaan ilmion tausta on
1920-luvun Neuvostoliitossa. Sotilasoppituoli on ollut liki vuosisadan yksi lukuisista
rekrytointikanavista liittovaltion asevoimiin.

Militarismi on vaikuttanut voimakkaasti Venajan koulutusjarjestelmaan muillakin
koulutusasteilla, mista on osoituksena 850 000 hengen vahvuinen lasten ja nuorten armeija
Junarmija. Nuoresta iasta alkava sitouttava kasvatus mahdollistaa aikanaan riittavan
vuosittaisen 18—-30-vuotiaiden kutsunta-aineksen. Asevoimien luoma rinnakkainen polku
valmistaa yksiloa taten kaikki ikdvaiheet huomioiden sotaan.

Tassa sotatieteellisessda Maanpuolustuskorkeakoulun pro gradu -tutkielmassa tarkasteltiin
Vendjan korkeakoulujen sotilasoppituoleja. Monimenetelmainen tapaustutkimus selvitti
ilmiota yhden korkeakoulun tuottamassa koulutuksessa. Yhdistamalla tapaus
aineistolahtoisen analyysin tietoainesta vasten muodostui sotilaallisten arvojen leviamista
yhteiskuntaan tukevia johtopaatoksia. Venajan sotilasoppituolit tarjoavat nakékulman
siihen, kuinka militarismi on tullut osaksi koulutusta menneen sadan vuoden aikana.

Aiheen tutkimattomuuden takia aineisto koostettiin monipuolisesta sotilasoppituoleja
kasittelevasta materiaalista. Tutkimustuloksissa korostui oppituolien uniikki asema
tavanomaiseen varusmieskoulutukseen verrattuna. Induktiolla korkeakoulutuksen voidaan
nahda valjastetun osaksi liittovaltion asevoimia, sillda nykymuodossaan kolmannen asteen
instituutit tavoittavat paremmin asepalveluksesta aiemmin vapautetut opiskelijat.
Korkeakouluihin integroitu sotilaskoulutus osoittaa, etta kaikki yhteiskunnalliset resurssit
ovat kayttoonotettavissa sotatalouden suorituskyvyn kasvattamiseksi.

Lihteet / References

Forsstrom, Pentti: Vendjdn sotilasstrategia muutoksessa. Tulkintoja Vendjén
sotilasstrategian perusteiden kehityksestd Neuvostoliiton hajoamisen jélkeen.
Maanpuolustuskorkeakoulu, Sotataidon laitos, Dissertaatio, Helsinki 2019.

Panschin, Vladimir: Vendjdn sotilaallinen voima Suomen ldhialueilla — Pohjoisen
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3.14.1

Opettajien pedagogiset orientaatiot sukupuoleen

Salla Myyry, Sara Juvonen, Heidi Huilla, Sonja Kosunen

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Koulut ovat olleet perinteisesti instituutioita, jotka yllapitavat yhteiskunnan
sukupuolittuneita valtarakenteita normatiivisilla kaytannoillaan. Sukupuolten tasa-arvon
edistdminen edellyttda opettajilta koulujen cis-heteronormatiivisten kaytantojen
tiedostamista ja purkamista, mihin opettajia ohjataan niin opetussuunnitelman perusteissa
kuin toiminnallisen tasa-arvosuunnittelun velvoitteella. Tutkimuksessamme tarkastelemme,
miten opettajat lahestyvat sukupuolta tydssaan. Tutkimuksemme on osa Koneen Saation
rahoittamaan Opettajasegregaatio Suomessa hanketta. Aineistomme koostuu luokan-,
aineen- ja erityisopettajien haastatteluista (n=142). Haastatteluissa opettajia on pyydetty
kuvaamaan, miten sukupuoli ndkyy heidan tydssdaan. Olemme soveltaneet
haastatteluaineiston analyysiin temaattista luentaa, jota on ohjannut aiempien tutkimusten
pohjalta muotoilemamme kolme orientaatiota sukupuoleen.

Tulostemme perusteella osa opettajista 1) ohittaa sukupuolen tydssaan, 2) yllapitaa ja
mukailee essentialistista ajatusta sukupuolen kaksinapaisuudesta, toiset taas 3) tiedostavat
sukupuolittavan kielenkdyton yhteyden laajempiin sosiaalisiin ja kulttuurisiin rakenteisiintai
jopa 4) nostavat eriarvoistavia kaytdntoja aktiivisesti keskusteluun, vaikkakin ovat
huomanneet aiheen olevan jannitteinen. Keskeinen huomiomme on, etta osa opettajista
politisoi sukupuolikysymyksen, mika voi nousta esiin jannitteina erityisesti kodin ja koulun
seka opettajien valisessa yhteistydssa. Politisoitumista voidaan kuitenkin pitaa tasa-arvon
edistamisen edellytyksena. Esitamme, etta sukupuolen kasittelyyn politisoituneena
kysymyksena tulisi kiinnittaa entista enemman huomiota koulujen tasa-arvotyon
tukemisessa, mutta myo6s feministisessa tutkimuksessa.
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3.14.1

Voiko intersektionaalisuus tasa-arvoistaa liikunnallisen lahjakkuuden
tunnistamista datafikaation ajassa?

Pekka Mertala?, Lauri Palsa?, Janne Fagerlund?

1yvéskyla. 2Jyvaskyldn yliopisto
Abstrakti / Abstract

Liikunnallisen lahjakkuuden tunnistaminen on ollut kdytannoéllisen kiinnostuksen kohde
antiikista asti. Tieteen metodein sita on tutkittu 1800-luvun lopulta lahtien. Nykyaan
lahjakkaiden junioriurheilijoiden tunnistamiseen ja kehittamiseen kytkeytyy monenlaisia
taloudellisia ja poliittisia intresseja niin globaalilla, kansallisella kuin paikallisella tasolla:
yksildurheilijoiden sekd maa- ja seurajoukkueiden kansainvalinen menestys tuottaa valillisia
tuloja esimerkiksi matkailun, mediaoikeuksien ja imagohyotyjen kautta. Lisaksi lahjakkaiden
juniorien myyminen suurempiin seuroihin on monien palloiluseurojen tavoite urheilullisen
menestyksen sijaan.

Mutta kenelld on mahdollisuus tulla tunnistetuksi? Muun muassa asuinpaikan,
sosioekonomisen statuksen ja suhteellisen idn tiedetdan vinouttavan lahjakkuuden
tunnistamista. Tiivistettyna: lahjakkuuden tunnistamisen prosessit ja mekanismit suosivat
usein alkuvuodesta syntyneita keskiluokkaisia kaupunkilaislapsia ja nuoria.
Dataperustaisuuden on luvattu poistavan edellad luetellun kaltaiset vinoumat. Esimerkiksi
harjoittelun ja kilpailemisen “massadataistamisen”, eli systemaattisten ja jatkuvan datan
keraamisen ja avoimen jakamisen uskotaan auttavan tarkkailijoita I16ytamaan perinteisesti
maantieteellisesti katveeseen jadneet lahjakkuudet.

Onko data ja se analysointi kuitenkaan “hopealuoti”, joka ratkaisee syvaan juurtuneet
rakenteelliset ongelmat? Tuskin. Ensiksikin lahjakkuutta indikoivat fysiologiset, psykologiset
ja sosiaaliset parametrit on johdettu aineistoista, jotka perustuvat ”perinteisiin”, usein
dekontestuaalisiin lahjakkuuskasityksiin. Taten uudistamisen lisdksi dataperustaisuus myos
uusintaa lahjakkuuden tunnistamisen vinoumia. Toiseksi teknologia on harvoin, jos koskaan,
tasa-arvoista. Esimerkiksi kasvojentunnistusteknologian seka optisen sykemittauksen
tiedetdan olevan epatarkempia tummaihoisten kayttajien kohdalla.

Edell3 esitettya vasten on perusteltua esittaa, ettd tunnistamisen tekniikkojen ja
teknologioiden muutos ei itsessaan riita tasa-arvoistamiseen. Tdssa esityksessa kysymmekin,
voiko intersektionaalisuus tasa-arvoistaa liikunnallisen lahjakkuuden tunnistamista
datafikaation ajassa, ja kutsumme osallistujat dialogiin kanssamme. Esityksen kontekstina
toimii Suomen Akatemian Liikuntatutkimuksen akatemiaohjelman rahoittama hanke
Dataperustaisen lahjakkuuden tunnistamisen eettiset paradoksit junioriurheilussa
(PARADOX). Hankkeen verkkosivut: http://bit.ly/3JADRaX
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3.14.3

Epamukavuutta ja herkkyytta - Kotiopetuksen tutkimista erilaisten
tulkintojen keskella

Kristiina Valimaki

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Kotiopetus on ilmio, joka herattaa vahvoja tunteita, kiistoja ja vallan neuvotteluja, mutta
josta on suomalaisessa kontekstissa tehty vain vahan tutkimusta. Vaitoskirjassani
tarkastelen, miten kotiopetuksessa olevien lasten ndakékulma voidaan tavoittaa ja tehda
nakyvaksi huomioiden samalla, etta se kietoutuu jatkuvasti aikuisten kdaymiin keskusteluihin
ja maarittelyihin kotiopetuksesta. Aiheen aarelle olen paatynyt oman
kotiopetuskokemukseni kautta. Tama on avannut mahdollisuuden ndhda ilmi6 lahelta ja
seurata keskusteluja, joita en muuten olisi padtynyt seuraamaan. llman kokemuksellista
taustaa ymmarrykseni kotiopetuksesta olisi todennakdisesti jaanyt julkisen keskustelun ja
mediatietojen varaan. Kokemukseni kautta olen voinut hahmottaa, mita kotiopetusta
toteuttavat perheet puolustavat ja mitd he vastustavat. Tama lahtokohta antaa
tutkimukselleni vaistamatta toisenlaisen nakokulman, kuin jos ldhestyisin aihetta taysin
ulkopuolisena.

Tutkimusaiheeseen liittyy vahva jannitteisyys, mika tekee tutkijan asemasta epamukavan.
Epamukavuus ei ole vain tunne, vaan se paljastaa eettisia ja metodologisia haasteita:
esimerkiksi puolueettomuuden sdilyttaminen on vaikeaa, koska aiheen herkkyys ja intiimiys
edellyttaa luottamussuhteen rakentamista kotiopetusperheiden kanssa. Kuten Martin Myers
(2020) toteaa, epamukavuutta herattda myos se, etta kasvatustieteen tutkijana annan danen
niille, jotka kulkevat valtavirtaa vastaan kasvatuksen ja koulutuksen kentalla. Aiheen darella
olen jatkuvasti jannitteiden keskella tunnistaen valtion sdantelyn, viranomaiskaytannot ja
huoltajien ndkékulman, joissa kaikissa vedotaan lapsen etuun. Tima paljastaa dilemman:
kenelld on oikeus maaritelld, mita lapsen etu tarkoittaa ja miten sama kasite voi toimia
vastakkaisten ndkemysten tukena, samalla kun lasten oma dani jaa usein kuulumattomiin.

Esityksessdni avaan naita jannitteita ja pohdin, miten ne haastavat tutkijan asemaa ja
tutkimuksellisia valintoja. Juuri tdma ristiriitaisuus ja vaikeus on tutkimuksen voima: se
pakottaa pysymaan herkkyyden tilassa ja tekee tutkimuksesta kiehtovan.
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3.15.1

Why we should keep the discussion going: agonism, deliberation, and
future-proofing democratic education

Henri Huttunen, Samuel linatti

University of Oulu
Abstrakti / Abstract

Recently, some scholars working within democratic education have suggested that, due to
irreconcilable differences, agonistic pluralists should cease engaging with deliberative
theorists altogether. This paper, written collaboratively by authors from both traditions,
offers a rebuttal to this view. We argue that, specifically in democratic education, agonists
and deliberative democrats are valuable conversation partners for one another, as both
theories emphasize the discursive aspects of democracy, the pluralistic nature of societies,
and the dangers of unmitigated political conflict. While the ontological differences between
the traditions are very real and the points of contention are valid, this does not prevent
valuable insights from emerging in the discussion — especially when the conversation
focuses more on the practical than the theoretical. Accordingly, we argue that some
educational practices appear beneficial regardless of one's position within the two
theoretical traditions, which strengthens the case for their desirability. We suggest that such
practices include forms of structured academic controversy, as well as scenario-based
learning activities that combine elements of case studies, role-taking, conversation, and
debate. Calling our approach agonistic deliberative scenarios, we outline what such practice
would involve, how it could be implemented, and argue that future-proofing democratic
education in the current polarized political climate necessitates developing new strategies to
foster mutual respect and understanding in classrooms amidst frequent disagreements.
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3.15.2

Kritiikki ja valta: integratiivinen viitekehys kriittiselle pedagogiikalle

Antti Moilanen

Kasselin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tama teoreettinen esitelma tarkastelee emansipatorisen kasvatuksen perusteita ja kehittaa
integratiivisen viitekehyksen kriittiselle pedagogiikalle. Se maarittelee yhteiskuntakritiikin
(social criticism) seka vallan analyysin (analysis of power) ja rakenteellisen alistamisen
kritiikin (critique of domination) suhteita emansipatorisessa kasvatuksessa.

Kriittinen pedagogiikka—toisin sanottuna emansipatorinen kasvatus—korostaa
yhteiskuntakritiikkid kouluopetuksen tavoitteena. Opetuksen paamaarana on edistaa
oppilaiden kykya tunnistaa ongelmallisia sosiaalisia kdytanteita ja instituutioita, mika sisaltaa
vallan analyysin ja rakenteellisen alistamisen kritiikin. Kriittisen pedagogiikan mallit nojaavat
erilaisiin yhteiskuntakritiikin ja vallan teorioihin maaritellessaan tata tehtavaa.

Kriittisen teorian nykytutkimuksessa tunnistetaan nelja erilaista yhteiskuntakritiikin muotoa:
internaalinen, immanentti, genealoginen ja paljastava kritiikki. Kritiikin subjekti, objekti,
kriteerit ja tapa ovat niissa erilaisia. Kriittisissa valtateorioissa erotellaan valta ja
rakenteellinen alistaminen. Siind missa valta seka rajoittaa ettd mahdollistaa ihmisten
toimintaa, rakenteellinen alistaminen on rajoittavaa institutionaalista valtaa. Vallan muotoja
ovat esimerkiksi yhteiskunnan rakentaminen, vapautuminen, intressien lapivieminen,
hegemonia, itsehallinto ja tulkintavalta. Rakenteellista alistamista edustavat taas valtion
vakivaltamonopoli, rakenteellinen vékivalta, taloudellinen hyvaksikaytto, rakenteellinen
eriarvoisuus, luonnon hyvaksikdytto ja sortavat normit.

Tama esitelma teoretisoi, miten emansipatorisessa yhteiskuntakritiikissa analysoidaan valtaa
ja kritisoidaan rakenteellista alistamista. Tata tarkoitusta varten se ensinnakin tarkastelee
internaalista, immanenttia, genealogista ja paljastavaa kritiikkia. Toiseksi se kuvaa vallan ja
rakenteellisen alistamisen muotoja. Kolmanneksi esitelma analysoi, miten
yhteiskuntakritiikin lajit seka vallan analyysi ja rakenteellisen alistamisen kritiikki kytkeytyvat
toisiinsa. Neljanneksi se tasmentaa, millaisia didaktisia periaatteita opetukseen olisi
liityttava, jotta oppilaat voisivat analysoida valtaa ja tunnistaa rakenteellista alistamista
yhteiskunnassa harjoitellessaan internaalista, immanenttia, genealogista ja paljastavaa
kritiikkia. Tallainen emansipatorinen opetus luo edellytyksia oppilaiden poliittiselle
osallistumiselle, kriittiselle ajattelulle seka yhteiskunnan kehitykselle nykyista vapaammaksi
ja demokraattisemmaksi.
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3.15.3

Demokratiakasityksen hegemoniset representaatiot
demokratiakasvatuksen kahleena

Pia Mikander!, Henri Satokangas?

'Helsingin yliopisto. 2Kotimaisten kielten keskus
Abstrakti / Abstract

Kun puhutaan demokratiasta, seka julkisessa keskustelussa etta opetuksessa viitataan
pdadasiassa danestamiseen ja edustajien valitsemiseen. On myo6s keskusteltu siitd, miten
osallistuminen yhteiskuntaan on supistunut paatoksentekoon yksittaisena kuluttajana; homo
politicus on kutistunut homo economicukseksi. Suomalaisia yhteiskuntaopin oppikirjoja
koskevan tutkimuksemme (Mikander & Satokangas 2023; 2024; Satokangas & Mikander
2023; 2024) perusteella vaitamme, etta tallaiset kapeat representaatiot demokratiasta ja
niiden luonnollistaminen ohjaavat ja rajoittavat demokratiakasvatusta, estden sosiaalista ja
poliittista mielikuvitusta.

Esityksessa tutkimme erityisesti neljaa toisiinsa liittyvdaa solmukohtaa, jotka kuvaavat
hegemonista tapaa puhua demokratiasta: vahvojen instituutioiden merkitys demokratiassa;
demokratia eurooppalaisena ideana; tydmarkkinoiden erottaminen demokraattisesta
sfaarista; ja ajatus siitd, etta passiivisuus on pahin demokratiaan kohdistuva uhka. Kysymme,
mita seurauksia demokratiakasitteen hegemonisella diskurssilla on demokratiakasvatukselle,
ja mita tdman diskurssin haastaminen voisi mahdollisesti tarkoittaa demokratiakasvatuksen
tulevaisuudelle.

Viitteet

Mikander, P., & Satokangas, H. (2023). From influencing school food to handling hate
speech: Methods, areas, and limitations of active citizenship in Finnish social studies
textbooks. Education, Citizenship and Social Justice, 20(1), 77-92.

Mikander, P., Satokangas, H. (2024). Addressing Democracy and Its Threats in Education:
Exploring a Pluralist Perspective in Light of Finnish Social Studies Textbooks. Stud Philos Educ
43, 555-571.

Satokangas, H. & Mikander, P. (2023). From a Welcoming Rhetoric to a Narrowing One:
Constructing Citizen Agency in Finnish Social Studies Textbooks. Nordidactica- Journal of
Humanities and Social Science Education, 2023:3, 85-108.

Satokangas, H. & Mikander, P. (2024). Constructing Agency in the Climate Crisis: Rhetoric of
Addressing the Crisis in Social Studies Textbooks. Social Sciences 13(7): 344.
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3.16.1

Huoltajien tieteellinen lukutaito ja yhteiskunnallinen toimijuus

Ella Suortti, Sari Havu-Nuutinen, Sirpa Karkkainen

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

Tassa esityksessa tarkastellaan huoltajien kuvauksia tieteesta seka naiden tiedekuvauksien
yhteytta huoltajien taustatekijoihin ja yhteiskunnalliseen toimijuuteen. Erityisesti
paneudutaan, miten perheissa ilmenee yhteiskunnallista toimijuutta ja millainen rooli
huoltajien tiedekuvauksilla on yhteiskunnallisen toimijuuden tukemisessa. Yhteiskunnallinen
toimijuus tarkoittaa uteliaisuutta ja kiinnostusta yhteiskunnallisia ilmidita kohtaan, ja se on
keskeinen osa kansalaisaktiivisuutta (Wanders ym., 2020). Kiinnostus yhteiskunnallisiin
asioihin kehittyy erityisesti lapsuudessa ja nuoruudessa, ja huoltajilla on merkittava rooli sen
muotoutumisessa (Neundorf ym., 2016; Koskimaa & Rapeli, 2015). Huoltajat voivat vahvistaa
lastensa yhteiskunnallista toimijuutta esimerkiksi osallistumalla yhteisélliseen toimintaan ja
keskustelemalla ajankohtaisista ja globaaleista ilmidista lasten kanssa (Schulz ym., 2018).
Kestavyysmurrokseen liittyvat ilmiot, kuten ilmastonmuutos, terveys, teknologia ja
ihmisoikeudet, koetaan kuitenkin usein monimutkaisiksi ja etaisiksi ja niiden ymmartaminen
edellyttaa tieteellistad lukutaitoa (Spitzer & Fraser, 2020; Osborne, 2023). Esityksen
aineistona (N=817) toimii FINSCI-hankkeessa toteutettu huoltajien tiedepadomakysely, jossa
huoltajat kuvasivat nakemyksidan tieteesta seka yhteiskunnallisia tekoja, joilla he ovat
pyrkineet vaikuttamaan yhteiskuntaan. Alustavat tulokset tarjoavat kuvan eri
sosioekonomisista taustoista tulevien huoltajien resursseista ja tavoista tukea
yhteiskunnallista toimijuutta perheissa. Esitys lisdd ymmarrysta siitd, miten esimerkiksi
tiedekasvatuksen keinoin voidaan tukea perheitad kestavyysmurroksessa ja edistda tasa-
arvoista osallistumista yhteiskunnalliseen muutokseen.
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3.16.2

Alykis kotihoiva — dlyteknologialla tuetun kotiasumisen merkitys
ikdantyneiden ja heidan aikuisikaisten lastensa viliselle suhteelle

Pinja Suomela, Ulla-Mari Kinnunen, Matti Tedre, Hille Janhonen-Abruquah

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

Tutkimus tarkastelee perhedynamiikan muutoksia ikddantyneiden ja heidan aikuisten lastensa
sekd mahdollisten lastenlasten vililla dlyteknologiapainotteisessa yhteiskunnassa. Suomen
vaestdrakenne on muuttumassa ja ikdantyneiden maara kasvamassa suhteessa tyoikaisiin
nahden. Riittdvan hyvakuntoisten ikdantyneiden kotiasumisen tukeminen dlyteknologian
keinoin voi vaikuttaa positiivisesti esimerkiksi ikddntyneen elamanlaatuun seka ratkaista jo
nykyaikana ilmenevaa hoitoalan kuormittuneisuutta. Vastuu ikdantyneiden kotiasumisen
tukemisesta siirtyisi talloin laheisille hoitohenkildston lisdksi ja vaikuttaisi myods heidan
elamainsa. Alyteknologiaa pidetdan kuitenkin kalliina sekd hankalana kayttaa ja sitd onkin
kritisoitu eettisesti arveluttavaksi sosiaali- ja terveydenhuollon eriarvoistamisen vuoksi.

Tutkimusaineisto kerdtaan yksilohaastatteluiden avulla seka ikdantyneilta ettd heidan
aikuisilta lapsiltaan. Ikdantynyt maaritelldaan tutkimuksessa vahintdan 65-vuotiaaksi.
Osallistujilta odotetaan kotiasumista eika heilld saa olla muistisairauksia. Haastattelut
sisaltavat avoimia teemahaastattelun kysymyksia.

Tutkimus pyrkii vastaamaan kysymykseen ”Kuinka ikdantyneet ja heidan aikuiset lapsensa
suhtautuvat adlyteknologian hyodyntamiseen kotiasumisen tukena ja kuinka se muuttaisi
heidan suhdettaan?”. Haastatteluaineistoa analysoidaan narratiivisen analyysin keinoin,
jolloin painopiste on osallistujien kdyttamissa ilmaisuissa ja haastattelun aikana kerrotuissa
lyhyissa kertomuksissa.

Alustavien tulosten mukaan suurin osa tutkimukseen osallistuneista ikddntyneista pitaa
dlyteknologisia laitteita turhina, mutta kokevat kuitenkin osaavansa kayttaa teknologiaa
sujuvasti. Aikuisten lasten mukaan he itse sekd mahdolliset lapsenlapset saavat tukea
ikdantyneita teknologia-asioissa verrattain paljon. Ikddntyneet oudoksuivat dlykodissa
asumisen konseptia ja pitivat avun pyytamista esimerkiksi teknologia-asioissa tai
kotiasumisen tukemiseksi hankalana sekd epamiellyttavana. Ikaantyneiden aikuiset lapset
eivat juurikaan kokeneet pystyvansa olemaan taysin vastuussa vanhempiensa hyvinvoinnista
nykyisessa elamantilanteessaan. Ajatus omien vanhempien hyvinvoinnista huolehtimisesta
ilman kotihoidon tai muun vastaavan toimijan apua tuntui aikuisista lapsista usein
mahdottomalta ja pelottavalta eivatka he kokeneet tietdavansa alyteknologiasta riittavasti
auttaakseen vanhempiaan téllaisessa tilanteessa. Hoivavastuun siirtyminen vanhemmalta
lapselle koettiin muuttavan suhdetta merkittavasti, mahdollisesti negatiivisella tavalla.
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3.16.3

Tuen neuvotteluissa rakentuva luottamus vanhempien kokemana

Teija Koskela

Turun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Suomalainen koulutusjarjestelma osana demokraattista yhteiskuntaamme perustuu
luottamukseen. Luottamusta koulutusorganisaatioiden eri tasoilla ilmentavat esimerkiksi
koulutuksen jarjestajaan liittyva kunnallinen itsehallinto, opetussuunnitelmatyon
tdsmentyminen paikallisesti, opettajien vahva autonomia ja vahainen viranomaisvalvonta.

Luottamus maarittyy ihmistieteille tyypillisesti usean eri ndkdkulman kautta. Se voidaan
nahda esimerkiksi suhteena, prosessina tai sosiaalisen pdgdoman muotona.
Luottamustutkimuksessa nahdaan, etta luottamus edellyttaa riskin tunnistamista ja luottajan
paatosta olla avoimesti haavoittuvainen suhteessa luotettuun. Ndin haavoittuvuus
(vulnerability) on luottamuksen edellytys. Luottamus auttaa toimijoita suhteuttamaan
jannitteita ja epavarmuuksia erilaisissa yhteistyotilanteissa. Se on tilannesidonnaista
(situational) ja luottamukseen liitetdan myos tulkinta odotuksista. Luottamusta tutkittaessa
tulee huomioida sen eri tasoja. Luottamus instituutioon, organisaatioon ja yksildiden
valiseen suhteeseen hahmottuu toisistaan poikkeavin tavoin.

Tutkimus tarkastelee luottamuksen ilmenemista haastatteluaineistossa, jossa vanhemmat
kertoivat kokemuksiaan lapsensa tukitoimiin kytkeytyvista yhteistydkeskusteluista koulun
edustajien kanssa. Haastattelupuheessa koulua edusti paasaantoisesti opettaja. Aineistossa
opettaja edusti samanaikaisesti seka koulutusta instituutiona etta kouluyhteis6aan
organisaationa. Opettaja osallistui keskusteluun myds asiantuntijana ja yksilona. Nain tuen
keskusteluissa yhdistyvat luottamuksen eri tasot.

Opettaja tekee tulkintoja esimerkiksi lapsen kayttaytymisestd asiantuntijapositiosta ja talloin
vanhemmat tunnistavat riskin paatya tilanteessa vihemman tietdvan asemaan. Vaikka
perusopetusta ohjaavat asiakirjat painottavat yhteistyon ja vanhempien seka lapsen
osallisuuden merkitystd, ei luottamuksen kokemukseen vanhempien suunnasta aina paasta.
Tutkimuskysymys on muotoiltu seuraavasti: Miten luottamus — tai sen puute - ilmeni
vanhempien kuvatessa kokemuksiaan lapsen tukeen liittyvissa yhteistyotilanteissa?

Fenomenografisen tutkimuksen tulosavaruutena esitetaan kolme kategoriaa: koettu vahva
luottamus, koettu huolen luottamuksen menettdamisesta ja koettu luottamuksen
menettaminen. Analyysia syvennetdan esittamalla tulkinta luottamuksen eri tasojen
kokemuksista yksittdisissa neuvottelutilanteissa. Lopuksi luottamus vanhempien
kokemuksena kontekstoidaan koulutukseen instituutiona.
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3.17.1

Vaiennetut danet ja kielet koulutuksessa

Ulla Sivunen

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Suomen perusopetuksen opetussuunnitelma (POPS 2014) korostaa kielitietoisuutta ja
kielellistd monimuotoisuutta, mutta opettajankoulutuksessa painottuu edelleen suomen
kielen ja kulttuurin edistaminen. Kouluopetuksessa yksikielisyyttd on pidetty normina.
Suomen vahemmistdkielilla on yhteista se, ettd ”-- haasteina ovat kielten elinvoimaisuus,
kielellisten oikeuksien toteutuminen ja kielten kayttémahdollisuudet” (Valtioneuvosto 2022,
7). Vahemmistokielten opetuksen saatavuus riippuu muun muassa oppilaan asuinpaikasta ja
kadytettavissa olevista resursseista (Yli-Jokipii ym., 2020; Kangasvieri & Suomela, 2024).
Vaitostutkimuksessani tarkastelen muun muassa sitd, miten kieli toimii inkluusion ja
ekskluusion valineena koulutuksen kontekstissa. Kieli ja lukutaito ovat keskeisia tapoja
jasentda maailmaa, minka vuoksi on tarkeaa pohtia, kenen danet, ryhmat ja nakokulmat
jaavat koulutuskeskustelussa piiloon tai marginaaliin.

Tutkimuksessani keskityn nuoriin suomalaisen viittomakielen kayttajiin ja heidan
kokemuksiinsa suomalaisessa koulutusjarjestelmassa seka teknologiavalitteisissa
oppimisymparistoissa. Tutkimusaineisto koostuu pdaosin 25 kuuron ja huonokuuloisen (KHK)
13-28-vuotiaan suomalaista viittomakielta (SVK) kdyttavan haastatteluista. Tulokset
(Sivunen, 2024) osoittavat, ettd KHK-nuoret muodostavat heterogeenisen ryhman
lukutaitojensa suhteen. Mahdollisuudet monilukutaidon ja suomalaisen viittomakielen
oppimiseen eivat jakaudu Suomessa tasaisesti, mika heijastuu nuorten vaihteleviin ja
eriytyneisiin kieli- ja lukutaitoihin. Aikaisemman osatutkimuksen (2025) tulokset osoittavat,
ettd kuurot ja huonokuuloiset oppijat kohtaavat usein esteita teknologiavilitteisissa
oppimisymparistoissa, jolloin he eivat ole yhdenvertaisessa asemassa muihin oppijoihin
ndahden. Vaikka inklusiivinen koulutus on herattanyt laajaa globaalia ja akateemista
kiinnostusta, poliittisten linjausten, koulutuskadytantojen ja KHK-oppijoiden oppimistulosten
valilld vallitsee edelleen merkittava kuilu (Levesque & Duncan 2024).

Tutkimuksessani tarkastelen, miten kouluissa voidaan tukea eri didinkielten kayttoa ja
moninaisia kielellis-kulttuurisia identiteetteja ja erityisesti viittomakielta kayttavien
oppijoiden kohdalla. Millaisia mahdollisuuksia esimerkiksi rinnakkaiskieleily, kielisuunnittelu
ja teknologiset ratkaisut tarjoavat vahemmistokielten ja lukutaitojen edistamiseksi kohti
kestavampaa ja inklusiivisempaa koulutusta?
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3.17.2

Kouluakdaymattomyys konsultatiivisten sairaalaopettajien raporteissa

Saana-Lotta Korkala?, Jyrki Huusko?, Tanja Aarela*

tUniversity of Lapland. 2University of Eastern Finland

Abstrakti / Abstract

Kouluakdaymattomyys ei ole yksilon ongelma, vaan siihen vaikuttavat ymparistotekijat, kuten
perhe, koulu ja yhteiskunta. Tutkimuksessa selvitetdaan, millaisin keinoin konsultatiiviset
sairaalaopettajat ovat tukeneet koulunkaynnin jatkuvuutta ja edistdneet oppilaan paluuta
kouluyhteis6on. Teoreettisena viitekehyksena toimivat Urie Bronfenbrennerin bioekologinen
malli ja Albert Banduran sosiaaliskognitiivinen lahestymistapa. Lisdksi hyddynnetdan Rutterin
resilienssitutkimusta riskitekijoista ja suojaavista tekijoista.

Tutkimusaineistona on 5093 konsultatiivisten sairaalaopettajien konsultaatioista kirjaamaa
raporttia, joissa pdahuomio kohdistui kouluakdymattomyyteen. Aineisto tuotettiin vuosina
2021-2024 Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamassa kansallisessa
sairaalaopetuskonsultaation kehittdmishankkeessa. Konsultaatioprosesseissa arvioitiin ja
tuettiin oppilaita, joilla oli haasteita koulunkdynnissa. Lisaksi konsultatiiviset
sairaalaopettajat tukivat perheita, opettajia ja kouluyhteisdja. Raportit sisalsivat ammatillista
reflektointia ja pedagogista arviointia kouluakdymattéman oppilaan toimintakyvysta,
koulunkdynnin haasteista ja tuen tarpeista. Raportit analysoitiin laadullisen sisallénanalyysin
keinoin.

Kouluakdaymattomyyden nahtiin liittyvan heikentyneeseen itsesaatelyyn, epaonnistumisen
kokemuksiin ja psyykkiseen kuormittuneisuuteen. Ahdistuneisuus, masennus ja neurokirjon
piirteet olivat vaikeuttaneet koulunkayntia. Perheen tuki oli tarkeda, mutta perheen
moninaiset haasteet olivat lisinneet koulupoissaolojen riskid. Koulun toimintakulttuuri,
vuorovaikutus opettajien kanssa seka erilaiset yksilolliset ratkaisut toimivat suojaavina ja/tai
kuormittavina tekijoina. Koulun hitaat reaktiot ja puutteelliset tukitoimet olivat kasvattaneet
oppilaan ulkopuolisuuden kokemuksia lisdten koulupoissaoloja.

Konsultatiiviset sairaalaopettajat vahvistivat oppilaan resilienssia ja motivaatiota tukemalla
kouluyhteis66n paluuta. Monialainen yhteistyo oli parantanut ja selkeyttanyt tukiprosessien
vastuunjakoa siten, ettad perheet eivat jaisi yksin monimutkaisessa jarjestelmassa, jossa
tukemismahdollisuudet ovat usein rajalliset.

Kouluakdaymattomyys heijastaa yhteiskunnan rakenteellisia ongelmia, ja sen ymmartaminen
vaatii siirtymista yksilokeskeisesta nakdkulmasta kohti yhteisollista ja rakenteellista vastuuta.
Konsultatiivinen sairaalaopetus tukee oppilaita, perheitd, opettajia ja kouluyhteisoa
rakentaen osallisuutta tukevaa pedagogiikkaa sekd monialaista yhteistyota. Tutkimus tuottaa
tietoa kouluakdaymattomyydesta lahikouluissa.

Asiasanat: kouluakdymattomyys, sairaalaopetuskonsultaatio, konsultatiivinen
sairaalaopettaja
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3.17.3

Kenelle, miten ja miksi kuntouttavaa opetusta? Psyykkisesti oireilevien
nuorten tukeminen toisen asteen ammatillisessa koulutuksessa

Anna-Kaisa Peruskivi, Tanja Adreld, Anneli-Maarit Hermanoff

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Laajennettu oppivelvollisuus pyrkii lissdmaan koulutuksellista tasa-arvoa, mutta velvollisuus
yksin ei riita takaamaan, etta kaikki nuoret kykenevat jatkamaan opintojaan toisen asteen
koulutuksessa. Erityisesti psyykkisesti oireilevien nuorten koulutuspolut ovat yha usein
vaarassa keskeytya. Tama herattdaa kysymyksen siita, millaisin rakentein koulutusjarjestelma
tosiasiallisesti ja aidosti tukisi kaikkien osallisuutta ja ehkaisisi syrjaytymista.

Esitys perustuu vaitoskirjatutkimuksen ensimmaiseen osatutkimukseen. Aineisto koostuu yli
400 opetuksen, ohjauksen ja opiskeluhuollon ammattilaisen vastauksista kevaalla 2025
toteutettuun sahkoiseen kyselyyn. Aineisto analysoitiin laadullisen sisallonanalyysin keinoin
tunnistaen toistuvia teemoja ammattilaisten kokemuksista tukijarjestelman puutteista ja
kuntouttavan opetuksen kehittamistarpeista.

Tutkimuksen teoreettisena viitekehyksena toimii ndakemys oikeudenmukaisesta
koulutuksesta, joka tunnistaa nuorten moninaiset lahtékohdat ja vahvistaa heidan
toimintamahdollisuuksiaan. Tutkimus tarjoaa keskustelun avauksen oppimisen tuen
kdytantojen kehittamiseksi ammatillisessa toisen asteen koulutuksessa seka tarkastelee
inklusiivisen koulutuksen mahdollisuuksia psyykkisesti haavoittuvassa asemassa olevien
nuorten nakdkulmasta.

Tulosten perusteella psyykkisesti oireilevien opiskelijoiden tukijarjestelma on pirstaleinen ja
monin osin riittdmaton. Vastaajat korostivat erityisesti joustavien opintopolkujen,
moniammatillisen yhteistyon ja kuntouttavien pedagogisten kaytantéjen puutetta, mutta
toivat esille my6s ajatuksia toimivista ratkaisuista. Tulokset tuovat uutta tietoa
koulutusjarjestelman kehittamiseen laajennetun oppivelvollisuuden kontekstissa.
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3.17.4

Vankilakoulutuksen merkitys rikoksista tuomittujen naisten
elamdnkulussa

Irene Martiskainen, Katariina Waltzer, Jaana Viljaranta, Kristiina Lappalainen

[ta-Suomen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Vankilassa jarjestettavan koulutuksen tavoitteina ovat rikoksista tuomittujen henkiléiden
yleissivistyksen vahvistaminen, arjenhallinnan taitojen ja tydelamamahdollisuuksien
lisdadminen seka yhteiskuntaan integroitumisen tukeminen. Tassa tutkimuksessa selvitin,
millainen merkitys vankilassa kouluttautumisella on rikoksista tuomittujen naisten
nakodkulmasta heidan elamankulussaan. Kerdsin tutkimusaineiston kolmessa vankilassa eri
puolella Suomea, ja se koostuu 17 rikoksesta tuomitun naisen teemahaastattelusta, joissa he
kuvaavat elamankulkuaan seka koulu- ja opiskelukokemuksiaan.

Aineistossa koulutukselle annetut merkitykset jakautuivat hyotyyn tai oppimiseen liittyviin
merkityksiin. Hyotyyn liittyvissa merkityksissa kouluttautuminen tarjosi tutkittaville etuja,
joilla he kokivat olevan myodnteisia vaikutuksia itselleen tai lahipiirilleen vankeusaikana tai
sen jalkeen. Oppimiseen liittyvat merkitykset kasittelivat tutkittavien oppimiskykya ja -
edellytyksia, opiskelustrategioita, opiskeltavia sisalt6ja seka luottamusta omiin kykyihin.

Vaikka koulutus ei voi yksin olla ratkaisu rikollisuuden ehkaisyyn tai siitd kuntoutumiseen, voi
vankilassa kouluttautumisella olla mydnteinen vaikutus rikoksista tuomittujen naisten
elamankulkuun. Vankeusaikana kouluttautuminen naytti antaneen tutkimuksen kohteena
olleille naisille monimerkityksellisen vaikuttamisen valineen ymparistdssa, jossa
vaikutusmahdollisuuksia on vahan. Koulutuksen kautta saavutettiin toimijuutta, jolla pyrittiin
vaikuttamaan elaméankulkuun vankeusaikana ja sen jalkeen. Vankeusaikaiset vaikutukset
ilmenivat lyhyella aikajanteella erilaisten hyotyelementtien vélityksella, kuten taloudellisena
etuna tai vankeusaikaisten siirtojen edistamisena. Siviilielamaan vaikuttamisen nahtiin
tapahtuvan pidemmalla aikavalilld, jolloin tavoiteltiin esimerkiksi ammattiin
kouluttautumista tai perheen hyvinvoinnin turvaamista. Vankilassa kouluttautuminen
nayttaytyi myés oman oppimisprosessin metakognitiivisena tarkasteluna, muuttuneina
kasityksina itsestd oppijana ja mahdollisuuksina vaikuttaa omaan elamankulkuun.
Kouluttautumisen myo6ta vankeusaika, joka muutoin koettiin hukkaan heitettyna
ajanjaksona, saatettiin kokea myodnteisena ajanjaksona elamankulussa.

Avainsanat

vankilakoulutus, elamankulku
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3.18.1

Didaktisesta kolmiosta didaktiseen palapeliin yhteisopettajuuden
aikakaudella

Raisa Harju-Autti', Laura Lahti?, Anssi Roiha3

Kokkolan yliopistokeskus Chydenius, Jyvéskylan yliopisto. 2Helsingin yliopisto. 3Jyvaskyldn
yliopisto

Abstrakti / Abstract

Oppimisen ja koulunkdynnin tuen uudistus velvoittaa perusopetuksen opettajia tekemaan
yha tiiviimpaa yhteistyota oppilaiden oppimisen ja inklusiivisten toimintatapojen
edistamiseksi. Tuoreen selvityksen mukaan yhteisopetusta hyédynnetaan kouluissa vahan,
vaikka tyotavat ovatkin useimmille opettajille tuttuja: Aineenopettajista vain kolmannes
hyodyntaa viikoittain yhteisopettajuutta, kun luokanopettajilla ja erityisopettajilla vastaava
luku on noin 60 prosenttia (Kamppi ym., 2024). Yhteisopetuksen toteuttaminen
ylakoulukontekstissa edellyttaa toimivia rakenteita, kuten lukujarjestyksid, joiden
oppituntipalkitukset mahdollistavat opettajien vélisen yhteistydn seka aikaa
yhteissuunnitteluun (Alajoki & Makinen, 2023).

Suomalaisessa opettajankoulutuksessa didaktisella kolmiolla (Kansanen, 2004) on kuvattu
opettajan suhdetta opetettavaan oppiainesisaltoon (sisaltotieto) sekd oppilaaseen
(pedagoginen osaaminen). Didaktinen kolmio on oiva havainnollistus opettajan tyon
kulmakivista: niin oppituntien sisallollisten valintojen kuin opettaja-oppilassuhteen
yllapitamisen vastuusta. Yhteisopetusta didaktinen kolmio ei kuitenkaan ilmenna: milla
tavoin kahden eri koulutustaustasta tulevan opettajan didaktinen ja pedagoginen osaaminen
limittyvat toisiinsa kdaytanndssa niin, ettda molempien opettajien asiantuntemus ja
pedagoginen osaaminen saadaan hyddynnettya oppilaiden parhaaksi?

Tassa esityksessa tarkastelemme yhteisopetuksen didaktisia kysymyksia erityisesti kielten
aineenopettajien ja erityisopettajien valisen yhteisopetuksen ndakokulmasta. Pohdimme
myos, miten yhteisopetuksen didaktisia kysymyksia voisi tuoda enemman esille seka
aineenopettajien etta erityisopettajien tutkinto- ja tdydennyskoulutuksessa.

Lihteet

Alajoki, J. & Makinen, M. Aineenopettajan uudistuva tyo inklusiivisessa yldkoulussa —
itseorganisoitumisen nakokulma. Kasvatus 54(2), 130-144.
https://journal.fi/kasvatus/article/view/129147/78122

Kamppi, P., Rumpu, N., Huhtanen, M., Jokinen, M., Kartimo-Kroger, S., Roiha, A., Ram3, I., &
Sjostrom, M. (2024). Eriyttdminen ja joustavat opetusjarjestelyt osana oppimisen ja
koulunkdynnin tukea perusopetuksessa. Kansallinen koulutuksen arviointikeskus.

Kansanen, P. (2004). Opetuksen kasitemaailma. PS-Kustannus.
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3.18.2

Opettajien ammatillisia paamaaria tutkimassa: Uuden
tutkimusmittarin kehittaminen

Elina Kuusisto?, Elina Vilenius?, Inkeri Rissanen?

Tampereen yliopiston tutkijakollegium. *Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Opettajan tyo on aina luonteeltaan tavoitteista ja opettajan ammattietiikka korostaa
opettajan profession sitoumuksellista luonnetta. Opettajat asettavat tyolleen ammatillisia
pdaamaaria: ndilla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa pitkaaikaisia ja itselle merkityksellinen
tavoitteita, joiden edistdmiseen opettajat on sitoutunut osana ty6taan (Damon ym., 2003, s.
121; Tirri & Kuusisto 2019, s. 62). Kun opettajien tyostressi seka riskit uupumiseen ja alan
vaihtamiseen ovat kasvaneet, tarvitaan parempaa ymmarrystd opettajien ammatillisista
paamaarista seka niiden yhteydesta opettajien hyvinvointiin.

Esittelemme opettajien ammatillisten paamadrien tutkimiseen kehitetyn PPT-mittarin
(Professional Purposes in Teaching) soveltuvuutta suomalaisten opettajaopiskelijoiden seka
tyOssa toimivien opettajien ammatillisten paamaarien tutkimukseen kolmen osatutkimuksen
kautta. Mittari on kehitetty opettajaopiskelijoiden paamaarien laadullisen kyselyaineiston
analyysiin perustuen (Kuusisto & Rissanen, 2023). Se tarkastelee ammatillisia paamaaria
kolmen ulottuvuuden kautta: pedagogiset paamaarat, yhteiskunnalliset pdamaarat seka
vdlineelliset paamaarat. Osatutkimuksissa kerattiin aineistot suomalaisilta peruskoulun
opettajilta (n=575) seka opettajaopiskelijoilta (n=203) vuosina 2024 ja 2025; syksylld 2025
keradtaan kolmannen osatutkimuksen aineisto opettajaopiskelijoilta. Mittarin psykometrisia
ominaisuuksia arvioitiin osatutkimuksissa hyodyntamalla seka eksploratiivista etta
konfirmatorista faktorianalyysia. Esittelemme mittarin faktorirakenteen, erilaisten
paamaarien ilmenemistd opettajien ja opettajaopiskelijoiden joukossa sekd kdymme
keskustelua havaintojemme merkityksesta opettajankoulutuksen kehittamiselle ja opettajien
hyvinvoinnin tutkimukselle.

Lahteet:

Damon, W., Menon, J. & Bronk, K. C. (2003). The development of purpose during
adolescence. Applied Developmental Science, 7, 119-128.
https://doi.org/10.1207/5S1532480XADS0703 2

Kuusisto, E., & Rissanen, |. (2023). Kohti padmadratietoista yhteiskunnallista opettajuutta?
Opettajaopiskelijoiden tulevalle ty6lleen asettamat paamaarat. Kasvatus, 54(4), 385—-398.
https://doi.org/10.33348/kvt.138074

Tirri, K., & Kuusisto, E. (2019). Opettajan ammattietiikkaa oppimassa. Gaudeamus.
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3.18.3

The Role of Job Crafting in Fulfilling Teachers’ Basic Psychological
Needs

Olli-Pekka Heinimaki, Hiroyuki Toyama

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

Teachers play a pivotal role in society by shaping the lives and minds of future generations.
However, to practice this demanding profession successfully, teachers’ own basic
psychological needs for autonomy (the need to feel volitional and to act in accordance with
one’s values), competence (the need to feel effective and capable), and relatedness (the
need to feel connected to and valued by others) must be adequately fulfilled in their work.

Utilizing both variable- and person-oriented perspectives, this study examines how teachers’
job crafting behaviors influence the satisfaction and frustration of their basic psychological
needs. While traditional approaches often focus on "top-down” or “one-size-fits-all”
strategies—such as improving organizational structures or leadership support—job crafting
highlights "bottom-up" strategies that individuals proactively initiate to reshape their work
in personally meaningful ways.

In a sample of 1168 Finnish teachers, Structural Equation Modeling revealed that approach-
oriented job crafting strategies, particularly increasing structural job resources, were
positively associated with need satisfaction and negatively with need frustration. In contrast,
avoidance-oriented crafting was linked to higher need frustration and lower satisfaction.
Moreover, Latent Profile Analysis identified three distinct job crafting profiles: moderate,
approach-oriented, and avoidance-oriented crafters. Notably, approach-oriented and
moderate crafters reported greater need satisfaction than avoidance-oriented crafters,
underscoring the importance of fostering approach-oriented strategies for need fulfillment.

These findings suggest that targeted support for teachers with an avoidance-oriented
crafting approach could enhance their occupational well-being and performance. Effective
job crafting strategies could be therefore taught for both in- and pre-service teachers.
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3.18.4

Perusopetukseen valmistavan opetuksen opettajien kulttuurienvalinen
ammatillisuus

Riikka Jaatinen?, Mirja Tarnanen?, Inkeri Rissanen?, Mervi Kaukko?

1Jyvéskylan yliopisto. 2Tampereen yliopisto
Abstrakti / Abstract

Valmistavan opetuksen opettajat tukevat tyossaan vasta maahan saapuneiden oppilaiden
kielellista sosiaalistumista ja kiinnittymista kouluyhteis6on. Ty6 vaatii kykya huomioida
moninaisista taustoista tulevien oppilaiden tarpeita seka pyrkimysta edistaa
vhdenvertaisuutta kouluyhteistssa. Oppimisen, osallisuuden ja yhdenvertaisuuden
edistdminen edellyttdda myos toimivaa yhteistyota ja toimintakulttuuria (Tarnanen ym.,
2023).

Tutkimuksessa tarkastelemme valmistavan opetuksen opettajien kulttuurienvalista
ammatillisuutta, jolla tarkoitetaan kykya toimia asianmukaisesti kulttuurienvalisissa
tilanteissa seka havaita ja purkaa eriarvoistavia kdytantoja (Gorski, 2008; Perry & Southwell,
2011). Kysymme, millaista kulttuurienvalistd ammatillisuutta valmistavan opetuksen
opettajien haastattelut heijastavat ja millaisena yhteistyd perusopetuksen opettajien kanssa
nayttaytyy. Kulttuurienvalistd ammatillisuutta tarkastellaan suhteessa kouluyhteis6on,
jolloin se nayttaytyy myos yhteisOssa jaettuna eettisesti vastuullisena toimintana.

Kyseessa on osatutkimus OKM:n rahoittamassa VOITTO-tutkimushankkeessa, jossa
tarkastellaan vastasaapuneiden integroitumista kouluyhteisdon. Tutkimuksessa
analysoimme opettajien (n = 30) haastatteluaineiston temaattisen analyysin keinoin (Braun
& Clarke, 2019).

Tulosten mukaan monet opettajat huomioivat oppilaiden taustan vaikutuksia oppimiseen ja
yhteis66n kiinnittymiseen. Opettajat kuvasivat pyrkimyksid oppilaiden kokonaisvaltaiseen
tukemiseen ja yhdenvertaisuuden edistdmiseen, mutta toisinaan opettajien ndakemyksissa
rakentui myos vastakkainasetteluja. Yhteistyd perusopetuksen opettajien kanssa nahtiin
merkityksellisena ja sitd kaivattiin lisad. Tulosten pohjalta pohditaan opettajien
kulttuurienvalisen ammatillisuuden ja yhteistydon merkityksia ja kehittamistarpeita.

Lahteet

Braun, V. & Clarke, V. (2019). Reflecting on reflexive thematic analysis. Qualitative Research
in Sport, Exercise and Health 11(4), 589-597.

Gorski, P. (2008). Good intentions are not enough: a decolonizing intercultural education.
Intercultural Education 19(6), 515-525.

Perry, L. B. & Southwell, L. (2011). Developing Intercultural Understanding and Skills: Models
and Approaches. Intercultural Education, 22(6), 453-466.

Tarnanen, M., Kalalahti, M. & Palonen, T. (2023). Pedagoginen yhteistyo kulttuurisesti ja
kielellisesti moninaisessa kouluyhteistssa. NMI-bulletin 33(4), 91-107.
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3.19.1

Pedagogisia asiantuntijoita, ammattiosaajia vai huolenpitajia?
Ammatillisen koulutuksen opettajien identiteettipositiot

Taina Civil!, Katja Vahdsantanen?, Sami Lofgren?, Mira Kalalahti?, Heta Rintala®, Merly
Kosenkranius?

'Hameen ammattikorkeakoulu. 2Jyvaskyldn yliopisto
Abstrakti / Abstract

Opettajan ammatillinen identiteetti viittaa yksilon kasityksiin siitd, miten han ndkee itsensa
opettajana (Fejes & Kopsén, 2014; Vahasantanen, 2022), ja se sisaltda myds ammatilliset
ambitiot, arvot ja uskomukset (Ruohotie-Lyhty & Moate, 2016; Vahasantanen & Hamalainen,
2019). Ammatillisen koulutuksen kontekstissa opettajan identiteetti on kuitenkin jaanyt
suhteellisen vahalle tutkimukselliselle huomiolle. Aiempi tutkimus on painottunut erityisesti
ammattiosaajan ja pedagogiikan asiantuntijan valiseen dikotomiaan ja duaaliasetelmaan
(Bikki & Fehérvari, 2024; Tyler & Dymock, 2021), minka vuoksi kokonaisvaltaisemmat
nakokulmat ja identiteetin erilaisten nyanssien ndakyvaksi tekeminen ovat tarpeen. Tama on
erityisen ajankohtaista tilanteessa, jossa ammatillisen koulutuksen kentta ja opettajan
tyonkuva monipuolistuvat kattaen yhda enemman yhteistyota yritysten kanssa, opiskelijoiden
yksilollisten opintopolkujen tukemista seka teknologiavilitteisissa oppimisymparistoissa
opettamista (Rintala & Nokelainen, 2022; Tapani & Salonen, 2019).

Esityksessa tarkastelemme ammatillisen toisen asteen opettajan ammatillisia
identiteettipositioita. Aluksi teemme katsauksen kansalliseen ja kansainvaliseen
tutkimukseen ammatillisen opettajan identiteetista. Taman jalkeen esittelemme
kyselytutkimuksen alustavia tuloksia opettajien identiteettipositioista ammatillisessa
koulutuksessa. Sahkoinen kysely toteutetaan elo—lokakuussa 2025, ja siina vastaajat
ammatillisesta opettajankoulutuksesta ja ammatillisista oppilaitoksista arvioivat, missa
maarin he samaistuvat eri positioihin ja kokevat niiden kuvaavan itsedan opettajana
(vastausasteikko: 1 = ei lainkaan, 7 = erittain paljon). Vaikuttavat ja osaavat ammatilliset
opettajat verkostotydssd -tutkimushankkeessa kehitetty mittari kattaa 15
identiteettipositiota (esim. ammattialan osaaja, huolenpitdja). Aineistoa analysoidaan
kuvailevien tilastollisten tunnuslukujen avulla huomioiden vastaajien taustamuuttujat.
Kyselytutkimuksen tulosten avulla syvennetaan tieteellistda ymmarrystd ammatillisten
opettajien identiteettipositioista ja tuetaan ammatillisen opettajankoulutuksen kehittamista.
Opettajankoulutuksessa on tarkeaa tukea opiskelijoiden ammatillista identiteettityota, mika
edellyttaa erilaisten identiteettipositioiden tunnistamista.
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3.19.2

Myonteiset tunteet pedagogisessa mediassa tukevat oppimista

Pia Kiikeri, Katja Wirenius

Haaga-Helia Ammatillinen opettajakorkeakoulu

Abstrakti / Abstract

Pedagoginen media on tarkea osa oppimista, silla hyvalla pedagogisella videolla ja
materiaalilla tuemme oppimista. Opettajan on tdrkea osata toteuttaa monipuolista mediaa,
silla se tukee moninaisuutta ja lisda tasa-arvoa sekd huomioi

kestavyyden. Mayerin (2014) multimediaoppimisen kognitiivinen teoria

(CTML Cognitive Theory of Multimedia Learning), painottaa monimuotoiseen oppimiseen
multimediaopetusviestien avulla. Tarkoituksena on edistdad oppijan uusia tietoja tai taitoja.

Tahan malliin pohjautuen syntyi Mayerin (2020) verkko-opetuksen kognitiivis-

affektiivinen malli, joka yhdistda teoriat. Verkko-opetuksen kognitiivis-affektiivinen malli
laajentaa perinteistd CTML-teoriaa sisallyttamalla siihen tunne- ja sosiaalisia tekijoita, jotka
pyrkivat selittdmaan, miten opettajan emotionaalinen ilmaisu multimediaopetuksessa, kuten
videolla, voi vaikuttaa oppijan kokemukseen ja oppimistuloksiin tunteiden kautta. Verkko-
opetuksen kognitiivis-affektiivinen malli tuo esiin, ettd myonteisten tunteiden pitaisi valittya
opettajan vuorovaikutuksen lisdksi myds oppimateriaalista, kuten videoista. (Mayer 2024.)

Olemme haastatelleet 15 Haaga-Helian ammatillisen opettajakorkeakoulun opiskelijaa
heidan kasityksistaan oppimismedian kdytosta oppimisen tukena. Esityksessa tuomme esille,
miten opettajaopiskelijat kokevat kognitiiviset ja affektiiviset piirteet pedagogisessa
mediassa ja miten myoOnteiset tunteet tukevat opiskelijoiden oppimista ja

hyvinvointia. Tulosten avulla syvennetadan ymmarrysta heidan kokemuksistaan ja
toimijuudestaan mediasisaltdjen tuottajina ja kayttdjina. Tulokset tukevat EduMedia-
hankkeessa tuotettavaa pedagogisten mediasisaltdjen osallistavan tuottamisen maalia.
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3.19.3

Erityisopettajaopiskelijoiden antamat merkitykset
opettajankoulutuksen teoria- ja tutkimusperustaisuudelle

Tanja Vehkakoski, Anne-Mari Kinnunen, Anssi Roiha, Lauri Raty

Jyvaskylan yliopisto, kasvatustieteiden laitos
Abstrakti / Abstract

Laadukkaan opettajankoulutuksen yhtena ihanteena pidetaan nykyisin
tutkimusperustaisuutta. Tasta huolimatta opettajaksi kasvussa saattaa vallita jannite
kaytannollisen vs. teoreettisen tiedon arvostamisen valilla. Vaikka opettajankouluttajien on
havaittu suhtautuvan suhteellisen myonteisesti tutkimusperustaisuuteen
opettajankoulutuksen pohjana (Valle ym., 2025), opettajaopiskelijat voivat pitda saamaansa
teoriatietoa vanhentuneena tai kdytannosta vieraantuneena (Whitehead & Arslan, 2025),
arvostaa tyokokemusta enemman kuin koulutusta (Itdkari ym., 2023) tai kokea koulutuksesta
saadun tiedon soveltamisen kaytantoon vaikeaksi (Olson, 2007). Tassa esityksessa
tarkastellaan, millaisia merkityksia erityisopettajaopiskelijat antavat teoria- ja
tutkimusperustaisuudelle erityisopettajaksi kasvussaan. Esityksen pohjana oleva
tutkimusaineisto koostuu yhden lukuvuoden kestavia erillisid erityisopettajaopintoja
suorittavien opiskelijoiden (N = 93) kirjoittamista oppimistehtavista, joista ensimmainen
kirjoitettiin opintojen alussa, toinen opintojen keskivaiheessa ja kolmas opintojen lopussa (N
= 279 oppimistehtdvaa). Opiskelijat pohtivat tehtavissd omaa erityisopettajuuttaan,
polkuaan erityisopettajakoulutukseen hakeutumiseen, merkittavia oppimiskokemuksiaan
seka kasityksidaan erityisopettajana toimimisesta.

Tutkimusaineisto analysoitiin diskurssianalyyttisesti (esim. Huma ym., 2020; Potter, 2012).
Alustavat tutkimustulokset osoittavat opiskelijoiden antavan koulutuksessa saadulle teoria-
ja tutkimustiedolle ainakin seuraavat viisi merkitysta: 1) teoria- ja tutkimustieto ammatillisen
itsevarmuuden lahteend, 2) teoria- ja tutkimustieto kriittisen itsereflektion virittdjana, 3)
teoria- ja tutkimustieto kdytannolliselle tiedolle alisteisena kirjaviisautena, 4) teoria- ja
tutkimustieto vaikeasti omaksuttavana opiskelusisdltona seka 5) teoria- ja tutkimustieto
koukuttavana loytona. Tutkimustulokset kertovat niin teoria- ja tutkimustiedolle annetuista
kulttuurisista merkityksista kuin siitd, miten opiskelijat ottavat tiedon osaksi
henkilokohtaisen ammatillisen identiteettinsa rakentamista. Lisaksi tulokset auttavat
tunnistamaan mahdollisia esteita opiskelijoiden tutkivan opettajuuden kehittymiselle.
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3.20.1

Erityisopettajien ja erityisluokanopettajien tyopaikkailmoitusten
osaamisvaatimukset

Riikka Sirkko?, Ville Mankki?

'0ulun yliopisto. 2yvaskyldn yliopisto
Abstrakti / Abstract

Suomalaisissa kouluissa tyoskentelee seka erityisopettajia etta erityisluokanopettajia, joiden
tyonkuvat eroavat toisistaan jonkin verran. Aikaisemmassa tutkimuksessa on nostettu esiin
huoli erityisopetuksen parissa tyoskentelevien opettajien tydonkuvan liiallisesta
laajenemisesta. Opettajat tarvitsevat monipuolisia ammatillisia kompetensseja — tietoja,
taitoja ja asenteita — vastatakseen tyonsa vaatimuksiin. Taman tutkimuksen tavoitteena on
tuottaa tietoa erityisopettajan ja erityisluokanopettajan ammatista vastaamalla seuraaviin
kysymyksiin: 1) Millaista osaamista tydnantajat toivovat hakijoilta erityisopettajien ja
erityisluokanopettajien tyopaikkailmoituksissa? 2) Onko erityisopettajalta ja
erityisluokanopettajalta toivotuissa osaamisvaatimuksissa eroja? Tutkimusaineisto koostui
291 tyopaikkailmoituksesta, jotka julkaistiin Kuntarekry-verkkosivustolla tammi—helmikuussa
2024. limoitusten avulla pyrittiin ymmartamaan tyonantajien odotuksia. Aineisto analysoitiin
ensin laadullisen sisdllonanalyysin menetelmin, jonka pohjalta muodostettiin viisi keskeista
kategoriaa: 1) yhteisty6taidot, 2) asenteet tyota kohtaan, 3) opetuskaytannot, 4) aiempi
kokemus ja 5) muut vaatimukset. Taman jalkeen aineistoa tarkasteltiin maarallisen
sisallénanalyysin keinoin. Tulokset osoittivat, ettd odotetuista taidoista yhteistyotaidot
korostuivat tyopaikkailmoituksissa useimmin. Lisdksi havaittiin, etta erityisopetuksen
opettajilta odotetaan opetustydn ohella aktiivista osallistumista koulun toimintakulttuurin
kehittdmiseen. Tutkimus osallistuu aiempaan keskusteluun erityisopettajien ja
erityisluokanopettajien tyonkuvasta seka ammatillisista kompetensseista. Tuloksia voidaan
hyodyntaa esimerkiksi erityisopettajakoulutusten suunnittelussa.
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3.20.2

Teatterin lukiodiplomin suullinen arviointi —
eldaytymismenetelmatutkimus lukion draamaopettajien nakemyksista

Enni Junttila

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Esityksessani pureudun vahan tutkittuun teatterin osaamisen arviointiin. Tutkin teatterin
lukiodiplomin arviointikohtaamista. Kerasin teatterin lukiodiplomia arvioineilta opettajilta
(N=13) eldaytymismenetelmaa kayttden tarinoita arviointikeskusteluista. Analyysissani
perehdyin siihen, mita tekijoita opettajat liittavat arviointikeskustelun onnistumiseen. Lisaksi
tutkin, mihin opettajat attribuoivat onnistumisia ja epaonnistumisia. Minulle selvisi, etta
opettajat liittdvat onnistumisia dialogiseen kohtaamiseen sekd epaonnistumisia
kohtaamattomuuteen. Havaitsin vastaajien harvoin attribuoivan arviointikeskustelun
epaonnistumista arvioijaan. Syita |6ydettiin esimerkiksi ulkoisista tekijoista tai arvioitavista
opiskelijoista. Arviointikeskustelun onnistuminenkin usein liitettiin opettajan ulkopuolelle,
ennen kaikkea opiskelijoihin. On yllattavaa, miten pienessa osassa arvioinnin onnistumista
vastaajat pitivat opettajan osuutta. Tama tutkimus valottaa kapeaa arvioinnin alaa teatterin
suullisesta arviointikohtaamisesta. Vaitan sen siitd huolimatta kuvaavan taideaineiden
arviointiosaamista yleisemminkin. Taideaineiden arviointiosaaminen vaikuttaa olevan
marginaalisessa asemassa opettajankoulutusta (Junttila, 2025). Oman haasteensa tuo myos
opettajien haluttomuus tehda paattdarviointia taideaineissa (ks. esim. Ferm Alqvist ym.,
2017; Oltedal ym., 2016). Teatterin ja ylipdataan taideaineiden arviointiosaamista tulee
kehittda seka tdydennyskoulutuksissa ettad opettajankoulutuksessa, etenkin kun pian ollaan
ottamassa kayttoon taito- ja taideaineen ylioppilaskoetta. Puutteet opettajien
arviointiosaamisessa ja -asenteissa asettaa taideaineet ja teoreettiset aineet kesken&an
epatasa-arvoiseen asemaan.

Lihteet

Ferm Almqvist, C., Vinge, J., Vdkeva, L., & Zandén, O. (2017). Assessment as learning in music
education: The risk of “criteria compliance” replacing “learning” in the Scandinavian
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3.20.3

Kieltenopettajien asiantuntijuuden kehittyminen aine- ja
opettajaopintojen aikana

Kaisa Hahl, Elzbieta Sundvall, Raili Hilden

Helsingin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Opettajien asiantuntijuuden teema on maaritelty monin eri tavoin, perustuen tietoihin,
taitoihin ja uskomuksiin (mm. Hilden, 2020). Kieltenopettajien ammatillinen osaaminen on
keskeista kieltenopetuksen laadun ja tehokkuuden kannalta kaikilla kouluasteilla. Kdytamme
teoreettisena viitekehyksena Richardsin (2010) tutkimusta, jossa opettajien asiantuntijuus
madritellaan kymmenella ulottuvuudella, jotka olemme tiivistaneet neljaan
osaamisalueeseen: kielitaito ja sisallon tuntemus, opetustaidot, kieltenopettajan identiteetti
sekd ammattitaito. Aineisto (n=43) on keratty neljan vuoden aikana juuri valmistuneilta
kieltenopettajilta (tutkinto- ja erillisopiskelijoilta) verkkokyselylomakkeella, joka koostui
Likert-asteikollisista monivalintakysymyksista sekd avoimista kysymyksista. Verkkokyselyssa
oli osiot aineopinnoille, pedagogisille opinnoille ja opetusharjoitteluille. Aineisto analysoitiin
kadyttaen tilastollisia menetelmia seka temaattista analyysia. Esittelemme alustavia
maarallisia tutkimustuloksia siitd, miten opiskelijat ovat kokeneet asiantuntijuutensa
kehittyneen opintojen aikana seka siitd, miten eri toimijat kolmella eri taholla ovat tukeneet
sitd. Tutkimuskysymyksemme ovat: Mita kielitaidon, opetustaidon ja teoreettisen osaamisen
kehityslinjoja kieltenopiskelijat raportoivat heti valmistautumisensa jalkeen? Miten
kieltenopiskelijat kokevat, ettd heidan kehitystdan on tuettu opintojen aikana? Pohdimme
myd0s, miten tuloksia voidaan hyddyntaa kielten aineenopettajankoulutuksen kehittamiseksi.
Tavoitteena on kehittda aineenopettajankoulutusta niiden puutteiden ja haasteiden
mukaan, jotka hidastavat opettajien asiantuntemuksen ja ammatillisen

osaamisen kehittymista nykyisessa jarjestelmassa seka vahvistaa osa-alueita, jotka toimivat
hyvin nykyiselldan. Konkreettisia toimia tarvitaan, jotta voidaan edistdd aiempaa parempaa
linjakkuutta ja tiiviimpaa yhteisty6ta eri toimijoiden valilla kieltenopettajien koulutuksen
aikana.

Lihteet:

Hilden, R. (2020). Kielididaktiikka ja kieltenopettajan osaaminen muutosten edessa.
Teoksessa R. Hilden & K. Hahl (toim.), Kielididaktiikan katse tulevaisuuteen: Haasteita,
mahdollisuuksia ja uusia avauksia kielten opetukseen (s. 5-39). Ainedidaktisia tutkimuksia
Nro 17. Suomen ainedidaktisen tutkimusseuran julkaisuja. Helsingin

yliopisto. http://hdl.handle.net/10138/312321

Richards, J. C. (2010). Competence and Performance in Language Teaching. RELC
Journal, 41(2), 101-122. https://doi.org/10.1177/0033688210372953
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3.21.1

“Those mornings”: Constructing Parental Agency in the Stories of
Morning Transitions with Children Facing Emotion-Related School
Attendance Challenges

Petra Vesuri, Tanja Vehkakoski, Anna Ronka, Tuomo Virtanen

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

This article explores how parents construct their agency during school mornings when their
children face emotion-related school attendance challenges (ER-SAC). School attendance
challenges (SAC) can make parenting stressful, leaving parents uncertain about how to
support their child and vulnerable to judgement or blame from others. For many
families,school mornings are already a site of schedules, negotiation and conflict, and SAC
often make tehm even more demanding.

The data consist of narrative interviews with 19 parents in Finland. We focused on small
stories and descriptions of school mornings with attendance challenges to examine how
parents describe and construct their agency in these situations.Narrative positioning analysis
was used to generate interpretive reconstructions of these accounts. Through a three-level
analysis, we identified five dimensions of parental agency in parents’ ER-SAC morning
narratives. To present parents’ voices and convey the mornings as vividly as possible, we
use word images — also called research poems - in presenting the findings.

In this article we discuss these dimensions of parental agency and consider their practical
implications.

Keywords: mornings, emotion-related school attendance challenges, ER-SAC, parents,
parenting, agency, positioning, narrative research
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3.21.2

Varhaiskasvatuksen opettajien musiikillisen identiteetin rakentuminen
kokemuksellisena elamanpolkuna ja sen ilmeneminen kertomuksissa
padivakodin musiikkikasvatustyosta

Henna Nabb

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Tassa tutkimuksessa kiinnostukseni kohdentuu varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksista
rakentuvaan musiikilliseen identiteettiin seka sen ilmenemiseen paivakodissa toteutettuun
musiikkikasvatukseen varhaiskasvatuksen opettajien kertomana.

Tutkimus paljastaa mista erot musiikkikasvatuksen toteuttamisessa johtuvat seka mika
merkitys varhaiskasvatuksen opettajien koulutukseen kuuluvalla musiikkikasvatuksella on
pdivakodissa toteutettavalle musiikkikasvatustydlle. Tutkimuksessa pohditaan myds, millaisia
vaikutuksia liittyy opetussuunnitelmien, musiikkikasvatukseen kohdistuvilla poliittisilla
paatoksilla.

Otan tutkimuksella kantaa yhteiskunnalliseen keskusteluun taiteen ja musiikin merkityksesta
ihmisen hyvinvoinnille, joka tunnistetaan, mutta paatoksenteossa jaa usein marginaaliin. On
kuitenkin tarkeaa yllapitaa keskustelua musiikin asemasta, jolla on merkittava vaikutus
yksilon identiteetin rakentumisessa. Musiikkikulttuuri ja kansallinen musiikillinen identiteetti
muuttuu ymparoivan yhteiskunnan muuttuessa.

Tutkimuksessani ymmarran identiteetin kerronnallisena (Polkinghorne, 1995).
Kerronnallisessa tutkimuksessa ihmisen identiteetin katsotaan rakentuvan kertomuksien
kautta, antaen vastauksia kysymyksiin siitd, miksi ihminen toimii tietyssa tilanteessa juuri
tietylla tavalla. Opetusta ja kasvatusta ei voida kehittdaa pelkastdaan ulkoisia rakenteita
tutkimalla, vaan on tarkeaa tietda, kuinka opettajat itse ajattelevat ja kokevat tilanteet.
Kerronnallinen tutkimus antaa valineita tarkastella opettajien kulttuuria sisaltapain.
Kertomukset ndhdaan tarkeina kokemusten valittdjind seka menneiden kokemusten
uudelleen rakentajina (Barret & Stauffer, 2012).

On tarkeda oppia tunnistamaan varhaiskasvatuksen opettajien musiikillisen identiteetin
vaikutuksia paivakodissa toteutettavan musiikkikasvatuksen suunnittelussa ja toteutuksessa,
joka tulee tulevaisuudessa nakymaan merkittavalla tavalla musiikkikasvatuksen laadussa
seka lasten oikeudessa nauttia monipuolisista musiikillisista kokemuksista. Tutkimukseni
osoittaa, ettd jos varhaiskasvatuksen kasvattajilla on hauras musiikillinen identiteetti, joka
ilmenee epdavarmuutena omia musiikillisia taitoja kohtaan, sisaltaa runsaasti negatiivisia
musiikillisia kokemuksia tai kdytdnnon osaaminen puuttuu, jaa musiikkikasvatuksen toteutus
yksipuoliseksi. Tutkimuksesta ilmenee myds, etta varhaiskasvatuksen opettajien
koulutukseen kuuluvalla musiikkikasvatuksella on merkitystd omiin kykyihin luottamuksen
rakentumisessa toimia musiikkikasvattajan roolissa paivakodissa.
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3.21.3

Osallisuus ja tunteet - suhteissa muotoutuvia kerronnan hetkia
padivakodissa

Elmiina Tahkola, Enni-Mari Ylikorkko

Oulun yliopisto
Abstrakti / Abstract

Esityksessa tarkastellaan osallisuutta ja tunteita varhaiskasvatuksen kontekstissa. Esitys
pohjautuu tutkijoiden viimeistelyssa oleviin vaitoskirjatutkimuksiin, joissa osallisuus ja
tunteet nayttaytyvat jannitteisena ja kulttuuriin kietoutuvana dynaamisena liikkeena
paivakodin suhteissa. Esityksen keskeisena kysymyksena on, mita tunteiden ja osallisuuden
nakokulmasta muotoutuu lasten, kasvattajien ja ei-inhimillisen, kuten esineiden ja
kulttuuristen normien kietoutuessa toisiinsa. Teoreettis-metodologiset lahtokohdat ovat
kerronnallisuudessa, suhteisuudessa ja ruumiillisuudessa. Aineistona on paivakodissa
tuotettua video- ja havainnointiaineistoa seka kerronnallisia ryhmakeskusteluja kasvattajien
kanssa. Kerronnallisen lapsuudentutkimuksen alueelle paikantuvissa tutkimuksissa lapsuus
nahdaan ontologisesti merkityksellisena ja arvokkaana elamanvaiheena, jota tulisi tarkastella
my0s suhteisena, ei vain esimerkiksi kehityksen kautta. Omassa elamassaan lapsella on
potentiaalia olla aktiivinen toimija, mutta samanaikaisesti hanelld on oikeus suojeluun ja
huolenpitoon. Aiempi tunteisiin ja osallisuuteen liittyva tutkimus on keskittynyt erityisesti
kasvattajan nakdkulmaan, jolloin lapsen kerronnan rikkaus, suhteisuus ja ei-inhimillisen
merkitys osana suhteita on jaanyt vahemmalle huomiolle. Tutkijat suuntaavat esityksen
myota katsetta vaitoskirjan jalkeiseen tutkimukseen, jossa tarkastellaan kerronnallisen tilan
muotoutumista osallisuuden ja tunteiden ndkdkulmasta erityisesti pienimpien lasten
suhteissa paivakodissa.

Avainsanat: kerronnallisuus, lapsuudentutkimus, osallisuus, ruumiillisuus, suhteisuus,
tunteet
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3.22.1

A comparative study on the situated nature of CLIL for teacher
education

Josephine Moate

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Bilingual education in the form of Content and language Integrated Learning (CLIL) has been
widely adopted across linguistic and geographical regions around the world. This adoption
has significantly added to the complexity and variety of CLIL with practices and insights being
drawn from and applied to different educational communities. This comparative case study
outlines how CLIL teacher education has taken shape within three different settings - in
Finland, in England and in Victoria, Australia. Drawing on the situated knowledge of teacher
educators, policy and research documentation, this presentation outlines the complexity and
variety of CLIL from a novel perspective. The findings from the study carefully map the
macro, meso and micro level development of CLIL in the respective settings affording new
insights into how CLIL takes shape within different teacher education settings. This study
contributes theoretical and practical insights to current discussions regarding how CLIL can
be developed as a sustainable approach within education.
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3.22.2

From Practice to Research: Developing Language-Aware Teacher
Training for Helsinki's Bilingual Education Initiative

Jenni Kohl

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

Bilingual education is widely available in Finland with over 30 schools in the capital region,
yet teacher education programs have not fully addressed the demands of language-aware
(LA) bilingual teaching. When three municipal schools in Helsinki began bilingual teaching in
grade 7 in fall 2024, teachers lacked training for this new context. The lack of clear guidance
and practical in-service teacher training means teachers struggle to apply LA techniques
effectively in bilingual classrooms.

This presentation describes the development model | created for the City of Helsinki and
addresses how systematic in-service training can support teachers in implementing bilingual
education and what components are essential for effective teacher preparation. | was
employed by the City of Helsinki from September 2022 to December 2024 to develop
bilingual teaching in middle school. | created a training model with two components: six
structured professional development sessions covering CLIL fundamentals, bilingual
curriculum development, assessment approaches, and practical implementation, alongside
tailored pedagogical support including classroom observations, leadership consultations, and
individual teacher mentoring.

The model proved effective but revealed bilingual teacher education as an emerging field
where practical challenges generate research questions. Teachers needed both theoretical
understanding and concrete tools for applying LA methods. The dual structure enabled
integration of theory and practice while building professional learning communities.
Helsinki's experience demonstrates that systematic in-service training is essential for quality
bilingual education and strengthening language awareness across educational pathways.
This model reveals the need for further research on effective teacher preparation in this
developing field.
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3.22.3

Turvallista matkaa — lahikehityksen vyohyke ja oppimisen tuki
englanninkielisessa yliopisto-opetuksessa

Henna Timonen, Jasmiina Leskinen, Antti Ronkainen

[td-Suomen Yliopisto
Abstrakti / Abstract

Englanninkielisen opetuksen (English Medium Instruction; EMI) lisddminen ndhdaan
vastauksena koulutuksen saavutettavuuden ja kestavyyden kysymyksiin ja kilpailuvalttina
kansainvalisilla koulutusmarkkinoilla. Se kokoaa yhteen oppijoita erilaisista kulttuurisista ja
akateemisista taustoista, mika tuo opetukseen jannitteita. Haasteet opetuksessa
tiedostetaan, mutta asenteet ja pedagogiset ldhestymistavat ovat vaihtelevia ja ristiriitaisia.

EMI-opetusta tarkastellaan oppimisen tuen (scaffolding) ja Iahikehityksen vyéhykkeen (Zone
of Proximal Development; ZPD) késitteiden valossa. Scaffolding ndhddan oppimisen
mahdollistavana tukena oppijalle. Vygotskyn kehittdama ZPD taas kuvaa eroa itsendisesti
saavutettavan kehitystason ja tuettuna saavutettavan kehitystason valilla. ZPD tarkentaa
analyysin alueeseen, jolla oppija voi tuettuna oppia sellaista, mita ei yksin saavuttaisi.
Kasitteitd sovelletaan aikuisten oppimiseen soveltuviksi.

Aineisto koostuu kolmesta opiskelijaryhmien haastattelusta, yhteisty6tapaamisissa
tuotetuista miellekartoista sekd kahden opiskelijoille pidetyn EMI-infotilaisuuden
nauhoitteista ja kyselyvastauksista.

Tutkimuskysymykset:
1. Mitka tekijat korostuvat lahikehityksen vyohykkeella EMI-opetuksessa?

2. Mitka scaffolding-menetelmat tukevat opiskelijoiden etenemista ldhikehityksen
vybhykkeelld EMI-opetuksessa?

Teorialdhtoisen laadullisen sisallonanalyysin avulla pyritddn paikantamaan itsenaisesti
saavutettavan oppimisen ja tuetun oppimisen valimaasto, seka etsitdan niitd oppimisen tuen
menetelmia, joilla opettaja voi tukea opiskelijoita etenemaan Iahikehityksen vyohykkeella.

Alustavassa analyysissa korostuu opetuksen sosiokulttuurisen kontekstin merkitys:
moninainen ja taustoiltaan rikas oppimisymparistd tuo myos jannitteisyytta opetukseen ja
nakyy esimerkiksi opiskelijoiden passiivisuutena. Toinen keskeinen |6ydos liittyy vieraalla
kielelld toimimisen haasteisiin. Kolmas tekija liittyy itseohjautuvan oppimisen
korostumiseen: erityisesti itsendinen verkko-opetus haastaa oppimista.

Edelld mainitut rajaukset mahdollistavat scaffolding-menetelmien paikantamisen.
Sosiokulttuurisen kontekstin huomioimalla opettaja voi luoda turvallisen oppimisympariston.
Lisdksi opettaja toimii rennon ja kdytannollisen kielen mallintajana ja edistaa
vuorovaikutuksessa riskien ottamiseen kannustavaa ilmapiiria. Vaikka itsendinen, erityisesti
verkkopohjainen opetus voi tarjota helpon ulospadsyn haastavista vuorovaikutustilanteista,
opiskelijat nayttavat kaipaavan rohkaisua aktiiviseen vuorovaikutukseen.
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3.23.1

Pikkunorssi Preschoolers as Safety Learners: Exploring the Possibilities
of Pedagogical Live Role-Playing in Safety Education

Brita Somerkoski, Lauri Kemppinen, Serja Turunen

University of Turku
Abstrakti / Abstract

Preschool-aged children acquire knowledge through play, using playful interaction as a
means of reflecting on their surroundings. The aim of the observational study was to identify
boundary conditions under which the pedagogical role play (EduLarp) game concept could
be implemented as part of safety education for preschoolers.

The data consists of the researchers’ experiences and observations regarding the
implementation of pedagogical live-action role-playing scenarios in preschool groups. A
data-driven analysis of the qualitative material was conducted.

In the Edularp, events cannot be fully controlled, as players make autonomous decisions
during gameplay. A further critical boundary condition concerns the level of expertise
required to facilitate the game. This individual should observe the game from within their
role, contextualize fictional scenarios by linking them to real-world situations, and identify
misconceptions that may emerge during play. In the pilot implementation, the involvement
of a professional with expertise in emergency services proved particularly valuable—
especially in scenarios involving simulated emergency calls and discussions about objects
potentially hazardous to children.

The main outcome was the shared experience of adults and children playing together.
Narrativity, functionality, and collaboration between adults and children emerged as key
strengths of the pedagogical live-action role-play. Based on these newly gained insights, we
conclude that live-action role-play may offer a more experiential approach to learning about
safety-related topics. The research findings can be applied not only in early childhood
education and schools, but also among safety professionals with formal training, such as
those working for instance in rescue services.
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3.23.2

Video-Guided Reflection during Practicum: Enhancing Self-Efficacy
Beliefs of Pre-Service Early Childhood Teachers

Tarja-Riitta Hurme, Anitta Melasalmi, Eero Laakkonen

University of Turku
Abstrakti / Abstract

Teaching practicum is a central context for professional development and learning
pedagogical practices (Tiilikainen et al., 2016), with significant influence on pre-service
teachers’ (PSTs) self-efficacy beliefs (Mulholland & Wallace, 2001). Reflective practice is
widely recognized as essential for teacher development (de Jong, 2004; Korthagen, 2001;
Schon, 1983; Veenman & Denessen, 2001), yet limited research focuses on early childhood
education (ECE) PSTs’ video-guided reflection and self-efficacy in supervised practicums.

This study examined the development of ECE PSTs’ self-efficacy beliefs across two
consecutive teaching practicums, where supervisory discussions followed either a video-
guided pedagogical reflection model or occurred immediately after online-streamed
teaching sessions. It was hypothesized that PSTs’ self-efficacy would increase over time
regardless of discussion format. Additionally, the role of prior work experience in self-
efficacy development was explored. Self-efficacy was measured using the Teachers’ Sense of
Efficacy Scale (TSES; Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001).

Findings indicate that PSTs’ self-efficacy beliefs improved over time, particularly in student
engagement, with statistically significant differences based on the discussion format. PSTs
who first engaged in video-guided reflection showed consistent growth, while those who
initially used streaming discussions demonstrated increased self-efficacy following later
video reflection. These results suggest that video-guided pedagogical discussions can
effectively enhance PSTs’ reflection and self-efficacy. These results suggest that video-guided
pedagogical discussions can effectively enhance PSTs’ reflection and self-efficacy. Thus,
enhancing PSTs reflection with video-guided pedagogical discussion model serves as an
important tool for current and future ECE teacher training.
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3.23.3

Enabling every voice in ECEC: Reframing singing as a tool for mentoring,
professional development, and pedagogical leadership

Sari Lehmusketo

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Singing supports and enriches early childhood education and care (ECEC) professionals’
pedagogy. Although its well-being benefits are acknowledged, scope and quality vary across
the operational culture of ECEC, and researchers highlight insufficient training for singing
with children. This three-phase hermeneutic-phenomenological study deepens
understanding of ECEC professionals’ singing and explores ways to enable it for all.

Guided by Lauri Rauhala’s holistic conception of human being and the regulative situational
circuit, singing is examined first by its distinct dimensions and then as an integrated whole of
situationality, embodiment, and consciousness, in which these modes regulate one another.
Data comprised a national survey (N=312), questionnaires from a course for professionals
uncomfortable with workplace singing (N=13), and three follow-up interviews.

Findings indicate that a positive self-conception as a singer and the presence of children
encourage educators to sing. Of all professional pathways, university training best raised
awareness of supporting children’s singing, though only half found their preparation
adequate. Continuing education in singing increased workplace singing, spontaneity, joy,
courage, enhanced breathing, and pedagogical competence, with colleagues’ influence
evident, supporting the survey findings. Prior research underscores mentors’ importance;
this study advocates embedding preparation for empathic, supportive, playful mentorship in
teacher education, practicum, and continuing education, with singing used as a pedagogical
tool. Through collaborative singing development, holistic awareness clarifies how earlier
experiences and trauma shape ECEC operational culture, beliefs, and attitudes, and how
these may be transformed. This presentation awakens pedagogical leadership enabling not a
solo but every ECEC professional’s voice to sing in harmony.
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3.23.4

Perspectives of early childhood education teacher students on
creativity in teacher education

Anu Sepp?, Inkeri Ruokonen?
1UEF. #Turun yliopisto

Abstrakti / Abstract

This article examines the thoughts of early childhood teacher students on the topic of
creativity and creative thinking. The data was collected in connection with studies related to
an integrative children’s culture project. The importance of creativity and creative thinking is
emphasized as a factor benefiting both the individual and society, especially in terms of
science, art, and cultural renewal. Creative thinking and collaborative knowledge-building
are foundational in early childhood education, which is why pedagogy designed to nurture
creativity plays a vital role in shaping the pedagogical thinking developed in teacher
education. This study aimed to explore how students perceive the integration of creativity
and creative thinking within early childhood education teacher training and to what extent
these concepts are reflected in arts-integrated coursework. The research data for this case
study was collected through an open survey, which involved second-year early childhood
education teacher students (n=43). The open responses were analyzed using abductive
content analysis. The results show that students studying to become early childhood
educators consider creativity to be an important aspect of teacher education. Furthermore,
arts-integrating studies provided students with opportunities to apply their own creative
thinking in the planning, implementation, and evaluation of the children’s culture project.
According to the students, creative thinking and collaborative planning lead to the discovery
of new solutions for supporting the learning and well-being of diverse learners in daily life.
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3.24.1

Hiilenlapioijiksi tuhojunan veturiin: halujen tuotannon nakékulma
ekokriisiin

Katri Jurvakainen

Jyvaskylan yliopisto
Abstrakti / Abstract

Vuosi 2024 oli mittaushistorian kuumin. Maailman keskilampatila ylitti ensimmaisen kerran
1,5 asteen [ampenemisen rajan esiteolliseen aikaan nahden — lukeman, johon ilmaston
lampeneminen piti rajata kuluvan vuosisadan loppuun mennessa Pariisin
ilmastosopimuksella. Ekokriisia kiihdytetaan paiva paivalta huolimatta siita, etta meilla on
valtavasti tietoa sen syista ja seurauksista. Ekokriisia ei siis kiihdyteta tiedon puutteen vuoksi,
vaan tiedosta huolimatta, silla se on taloudellisesti kannattavaa globaalissa mittakaavassa
pienelle, padasiassa valkoiselle ja vauraalle globaalin pohjoisen véahemmistolle.

Ekokriisi on seurausta kapitalistisesta yhteiskuntajarjestelmasta, jonka ytimessa on padaoman
lisdarvon tuottaminen tyévoiman avulla muuta luontoa resurssivarastona ja jatenieluna
kayttaen. Kapitalismissa lisdarvon tuotannon tavoite ajaa jarjestelman sisdisen logiikan
mukaisesti muiden tavoitteiden yli. Lisdarvon tuottaminen merkitsee samalla ekologisen
havityksen tuottamista, silla vihrea kasvu on osoitettu kaytanndssa mahdottomaksi
tavoitteeksi. Tasta syysta ekokriisiin vastaaminen edellyttaa kapitalismin ylittamista, eli
arvonlisdyksen logiikan murtamista.

Kapitalistisen tuotantoprosessin edellytyksend on padomasuhde, jossa ihmiset, joilta
puuttuvat valineet itsendiseen elaman uusintamiseen, joutuvat myymaan tyévoimansa
rahanomistajille heidan vaurautensa kasvattamiseksi. Yksi ekokriisiin vastaamiseen
tahtddvan kasvatuksen kannalta keskeinen kysymys kuuluukin, milla tavoin kasvatus
sosialisaationa uusintaa pddomasuhdetta.

Esitelma pohjautuu meneilldan olevaan vaitdstutkimukseeni. Pureudun autonomisen
marxilaisuuden ja marxilaisen feminismin perinteiden pohjalta kysymykseen siita, milla
tavoin kasvatus osallistuu nykyisten tuotantomuotojen kannalta otollisen tyévoiman
tuotantoon. Noissa teoriaperinteissa on esitetty, etta nykyisessa tietokyky- tai
biokapitalismissa keskeisena tuotantovalineena toimii koko subjektiivisuus. Lisdarvon
tuottamiseksi ei riita, ettd ihminen raahautuu vastentahtoisesti tyopaikalleen ja tekee sen,
mitad haneltd vaaditaan, vaan on olennaista, ettd han toimii padoman kannalta edullisilla
tavoilla omasta halustaan. Kasvatus voidaankin nahda halujen tuotantona, jossa ihmisten
halut pyritdan suuntaamaan padaoman kannalta otollisiin suuntiin, mikd vahentaa samalla
tyovoiman ulkoisen hallinnan tarvetta.
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3.24.2

Tehokkuus, kestdvyys ja oppimisen aika

Jussi Makela

University of Eastern Finland
Abstrakti / Abstract

Laajojen kielimallien nopea ponnahtaminen osaksi opetuksen, koulutuksen ja kasvatuksen
kentan arkea reunustavaa todellisuus- ja tulevaisuuskuvaa ldpivalaisee myos alan
keskustelussa vallitsevia trendeja. Nakemykset tekoalyn mahdollisuuksista liittyen erilaisiin
opetuksen ja oppimisen jarjestamista koskeviin kaytdnteisiin ja ilmidihin kertovat samalla,
millaisena ndemme opetuksen tehtdvat ja oppimisen tapahtuman — ja oppijan. Huolen
kiinnittyminen siihen, miten ehkdisemme tekodlyn avulla tehtavaa vilppia, paljastaa, etta
talléin merkittava osa opetusta koskevasta ajattelusta keskittyy oppimista (ainakin
nadennaisesti) osoittavien suoritusten mittaamiselle. Oppiminen tapahtuu, tai ainakin tulee
nakyvaksi, tehtavia suorittamalla. Toisaalta mittaamiselle rakentuva ajattelu kuitenkin myos
riemuitsee tekoalystd, joka mahdollistaa entistdkin tehokkaamman oppimisanalytiikan ja sita
myotd myos oppimisen tehostamisen. Oppijaa, jonka odotetaan koko ajan tehostavan —
itseohjautuen — oppimistaan, voidaan tuskin kutsua opettamistapahtuman aidoksi
subjektiksi. Laskemiselle ja tuotannon tehostamiselle perustuvassa koulutusideologiassa
oppijan tehtavana on tulla mittaustuloksiltaan yha ketterammaksi osaksi koneistoa.

On kysyttava, millaiseen maailmankuvaan kasvaa oppija, joka nahdaan koulutuskoneiston
tehokkuuden nimissa jatkuvasti trimmattavana kohteena. Voiko objektoiva kasvatusasenne
— julkilausutuista oppisisalldistaan riippumatta — valittda oppijalle objektoivaa
suhtautumistapaa, joka on ristiriidassa kestavamman eldméantavan omaksumisen kanssa?
Voiko kestavampi tulevaisuus perustua muulle kuin paremmalle ymmarrykselle ihmisen
perustavasta sidoksesta eloon ympérilldan? Eiko juuri nyt kasvatuksen yhtena keskeisena
tavoitteena ole oltava kestdvyysajattelun edistaminen? On pohdittava, mitd puhe oppimisen
tehostamisesta kertoo kasvatusajattelun ontologisesta perustasta — kenties se paljastaa
sisdisen ristiriidan, jota on tutkittava kriittisesti.

Kestavyysajattelun edistamiseksi kasvatuksessa ja sen tutkimuksessa on arvostettava myos
oppimista, joka vaatii oman aikansa. Kiinnittymista elon verkkoon voidaan tukea avaamalla
tapoja kehollisessa hiljaisessa tietdmisessa asumiselle. Olen tutkimuksessani (Makela 2025)
tarkastellut taidekasvatuksen mahdollisuuksia kestavyytta edistavan ontologisen muutoksen
poluntekijana. Ruumiin hitaat ja hiljaiset tavat olla, olla-toinen-toistensa-kanssa ja oppia
kehystavat eheamman maailmasuhteen ontologiaa.
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Exploring STEAM Pedagogy through Finnish—-South African
Collaboration: Reflections on Cross-Cultural Encounters

Noora Joutsenlahti, Anna Kouhia, Kaiju Kangas

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

This presentation explores involvement in the international research and development
initiative DigiSTEAM-Digital Learning in STEAM Pedagogy for the Equity of Education. The
project facilitated collaboration between educators and students from Finland and South
Africa, aiming to advance inclusive and equitable STEAM education through webinars, school
visits, and pedagogical workshops.

The mobility periods—conducted in Stellenbosch, South Africa, and Helsinki/Joensuu,
Finland—provided a platform for intercultural dialogue and reflective engagement. School
visits revealed distinct pedagogical orientations: a Waldorf-inspired STEAM school, and
Kusasa Academy, which foregrounded holistic child development and community
transformation within a socioeconomically marginalized context. These encounters offered
critical insights into how cultural, systemic, and socioeconomic factors shape educational
practices and teacher-student dynamics.

Workshops led by Finnish master’s students further illuminated divergent priorities in
STEAM education, particularly the tension between artistic expression and mathematical
precision. These discussions prompted reflection on curricular values, assessment practices,
and the role of creativity in learning.

The Finnish mobility period deepened professional relationships and enabled nuanced
conversations on authority, trust, and educational equity. These experiences have informed
the academic trajectory development of project participants, including the pursuance of
global development studies and doctoral research focused on multi-diverse school contexts
by one of the authors. Ultimately, the project underscored the transformative potential of
teacher reflection within intercultural and equity-oriented educational frameworks.
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Can tourism education take a “beautiful risk” of waiting and listening?

Daijiro Yamagishi

University of Lapland
Abstrakti / Abstract

In his works Kiku-koto-no-chikara [The Power of Listening] and Matsu-to-iukoto [The
Meaning of Waiting], Japanese philosopher and phenomenologist Kiyokazu Washida argues
that both matsu [waiting] and kiku [listening] are not merely passive behaviours but actions
that create space for the unexpected to arrive. Washida suggests that these acts involve
being attentive rather than simply conscious, in a sense similar to that noted by Tim Ingold
(2015) and Jan Masschelein (2010). In ecofeminist philosophy, Kato (2015) describes kiku not
as simply catching a sound but as an act of honouring others. This involves surrendering
one’s ego and allowing others to be subjects. Such practices of listening and waiting, or what
Biesta (2011) calls “hesitation,” in educational settings may carry the risk of being addressed
by others in unexpected ways. However, these encounters are not necessarily negative;
Biesta frames them as a “beautiful risk” of education, arguing that if education does not
contain this risk, it simply becomes uneducational.

Drawing inspiration and guidance from these thinkers, | reflect on a community-based
learning programme in rural Japan that | coordinated (2023/2024) for tourism degree
students, where students, teachers, and local communities interchange their roles of
teaching and learning. The presentation attempts to examine how a beautiful risk of waiting
and listening can create spaces for tourism students, educators, and local communities to
imagine alternative possibilities for living with tourism in ways that contribute to a global
and sustainable future.
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When the teachers rooms went online -Teachers reflections on the role
of teacher collaboration before and after online teaching

Kirsi Wallinheimo, Pia Mikander, Anna Slotte

University of Helsinki
Abstrakti / Abstract

This article examines teacher collaboration and professional reflection, exploring how its
nature—both virtual and physical—has evolved before, during, and after exceptional
circumstances, and how teachers can be supported to thrive in increasingly digital
environments. Data from the OECD’s Teaching and Learning International Survey (TALIS)
show that under normal conditions, 61% of teachers engage in monthly discussions on
student learning progress and 47% exchange instructional materials (OECD, 2021). The
sudden shift to online teaching during the pandemic removed traditional gathering spaces,
such as staff rooms and break areas, which had been essential for daily collaboration. This
study addresses two questions: How did teacher collaboration function when classrooms
went online? and How did the absence of in-person interaction affect teachers’ ability to
work together?

The empirical material consists of two sets of semi-structured online interviews (each about
one hour) with subject teachers of years 5-9 in six Swedish-medium schools in Finland. The
data were analyzed using content analysis to systematically identify themes related to
collaboration, professional support, and digital practices.

Preliminary findings indicate that collaboration is central to teachers’ daily practice.
Professional support appears in two forms: technical and digital assistance and collegial
support, characterized by reciprocity, solidarity, and a shared sense of responsibility.
Teachers describe this as maintaining a “we-feeling” that sustains professional community.
Continuous professional learning is key to enhancing both individual competence and
organizational capacity. Digital collaboration has become a critical practice, expanding
opportunities for cooperation while creating new demands for coordination and support.
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Reflecting on Worldview Dialogues: Finnish Teachers’ Perspectives on
Encounters with Guardians

Elina Hirvonen?, Inkeri Rissanen?, Raili Kerdnen-Pantsu?, Martin Ubani?

tUniversity of Eastern Finland. 2Tampere University
Abstrakti / Abstract

In this presentation we examine Finnish basic education teachers’ perspectives on worldview
dialogues with guardians. Based on thematic discourse analysis of interview data (N=5), the
study identifies two discourses: differing worldviews and conflict of values between school
and guardians. These discourses reveal how teachers perceive worldview-related
interactions as deviations from an implicit norm, often triggered by religious or ethical
differences.

Rather than focusing on teachers’ reflective practices per se, the study highlights situations
that call for reflection—particularly in navigating tensions between institutional expectations
of neutrality and the lived realities of diverse family beliefs. The findings illustrate how
teachers respond to these encounters, shaped by personal values, pedagogical ideals, and
societal norms, and how these responses vary depending on whether guardians are seen as
cooperative partners or challenging interlocutors.

By analyzing how teachers describe and make sense of these situations, the study
contributes to global discussions on the need for reflective and contextually sensitive
approaches in education. It underscores the importance of developing competencies for
engaging with worldview diversity and calls for clearer educational policies and practices to
support inclusive and dialogical school-home collaboration.

Keywords: Teacher reflection, worldview dialogue, worldview diversity, teacher—guardian
collaboration, Finnish education
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Lohkanlihkku — digitala oahpponeavvu samegielaid lohkama ja ¢allima
oahpahussii

Kristiina Jomppanen?, Laura Kotavuopio?, Ulla Richardson?, Pigga Keskitalo?, Berit-Ellen
Juuso?, Coppélie Cocq*

tUniversity of Lapland. 2Sdmi University of Applied Sciences. 3University of Jyviskyld. *Umed
University

Abstrakti / Abstract

Sameoahpahusas hastalussan lea guhkit digge leamas oahpponeavvuid vailun.
Oahpaheaddijit Saddet davja ieza rahkadit materialaid dahje geavahit boarasmuvvan
materialaid. Dan darbbu duste Lohkanlihkku, golmmajahkdsas Interreg Aurora -
ovddidanproseakta. Bargojoavkkus leat mielde Lappi universitehta, Jyvaskyla universitehta,
Ubmi universitehta ja Sdmi allaskuvla. Lohkanlihkku-proseavtta ulbmilin lea hukset vida
samegillii digitdla oahppanspealu, mii ovdanahtta ja nanne manaid lohkan- ja ¢allinmahtu.

Sami oahpaheaddjit, oahppit, vdhnemat ja servoZziid vaikkuheadd;jit servet aktiivvalacéat
ovdanahttinprosessii ja sihkkarastet ahte speallu speadjalasta sami kultuvrra ja oahpahusa
duohtavuoda. Oahpaheaddjejearahallamiid bakte ¢ohkket dieduid samegiela dlgooahpahusa
dili birra ja lohkama- ja ¢allima oahpahusmetodain - dat diedut galget veahkehit hukset
spealu sdmegielaid lohkan- ja ¢allinoahpahusa darbbuide. ProSeavtta olis lagidit maiddai
skuvlejumiid ja bargobajiid skuvllaide ja oahpaheaddjiide.

Lohkanlihkku-speallu huksejuvvo Lohkanbulljaras -spealu (suom. Lukukupla) vuodul, mii lea
Ekapeli manna rahkaduvvon viiddit speallu. Lohkanbulljaras-spealu doaibmajurdaga mielde
lea vejolas gdvnnahit makkar dasis mana individudla lohkan- ja ¢allinmahttu lea, speallu
heiveha hérjehusaid mana darbbuid mielde. Speallu boahta leat nuvttd ludemis sihke dihtorii
ja mobiilarustegiidda.

Dan sahkavuorus mii ovdanbuktit proSeavtta ulbmiliid, ovddaneami ja dala dili. Dan lassin mii
geahcadit darkilabbot proseavtta vuosttas bargopakeahta bohtosiid, man faddan lea
samegiela lohkama ja ¢allima oahpahusa dilli ja proseassat.
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Dahkujierbmi ja hallanaicanteknologiija samegiela oahpahusa ja
ealaskahttima veahkkin

Kristiina Ojala?, Pigga Keskitalo?, Mikko Kurimo?

tUniversity of Helsinki. 2University of Lapland. 3Aalto-university
Abstrakti / Abstract

Dahkujierbmi lea vaikkuhan mangga suorgai, ja maiddai skuvlejupmai ja oahpahussii. Aalto
ja Lappi universitehtat alggahedje odda proSeavtta giddat 2025, man ulbmilin lea rahkadit
samegielaide automahtalas hallanaicanprogramma (eng. automatic speech recognition), mii
avkkastalla dahkujierpmi. ProSeakta lea oZzZzon ruhtadeami Suoma Kulturruhtardjus (SKR), ja
dat bista sullii golbma jagi. Dan ovdanbuktimis muitalit dan proseavtta birra, ja addit
konkrehtala$ ovdamearkkaid, mo dahkujierbmevudot hallandicanprogramma (SaameAl)
sahtta leat avkkalas skuvlamailmmis ja giellaealaskahttimis. Hallandicanprogramma
rahkadeapmi gaibida viiddes oktasasbarggu eardlagan instituSuvnnaid ja olbmuid gaskkas.
Programma rahkadeapmai darbbasit hallanmaterialaid, masa gulld littererenbargu. Aalto-
universiteahtas ovddiduvvon progrdmma rahkadeamis geavahit wav2vec-teknologiija.
Sdmegielaid konteavsttas okta stuorra cuolbma lea, ahte resurssat leat unnan.

Stuorit gielaid programmaid harjehallamii gadvdnojit dievva resurssat. Sdmegielaid
konteavsttas fas lea vattis gavdnat heivvola$ materidlaid ja maiddai giellacehpiid.

Hallandicanprogramma geavahanvejolasvuodat leat manggaldganat skuvlamailmmis.
Hallanadicanprogrammain lea vejolas littereret omd. logaldallamiid ja ovdanbuktimiid, ja
rahkadit odda oahppomateridlaid littereremiid vuodul. Automahtalas littererenreaidu sahtta
muduige jodalmahttit oahppomaterialaid rahkadeami. Boahttevuodas dakkar reaiddu olis
lea vejolas hukset ieSgudetlagan virtualalas oahppobirrasiid, -spealuid ja dppaid.
lesgudetlagan teknologalas reaiddut addet giela geavaheddjiide viidasut vejolasvuodaid
geavabhit giela servodagas. Dat adda gillii eambbo oinnolasvuoda servodagas, ja nd lasiha
giela arvvusatnima sihke servodatlas dasis ja eankilolomo mielas.
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Oikeudenmukaisia tulevaisuuksia rakentamassa: saamelaispedagogisia
nakokulmia generatiivisen tekodlyn ja Minecraftin kdyttoon

Rauni Adrel3-Vihriila, Pigga Keskitalo

Lapin yliopisto
Abstrakti / Abstract

Digitaaliset pelialustat ja generatiivinen tekoaly tarjoavat uusia mahdollisuuksia kasitella
kestavan kehityksen ja luonnon monimuotoisuuden teemoja lasten ja nuorten
nakokulmasta. Naiden teemojen tarkastelu omasta lahiymparistosta, kielesta ja kulttuurista
kasin voi vahvistaa osallisuutta ja lisata merkityksellisyyden kokemuksia. Tama esitys
tarkastelee REBOUND-hankkeen tyopajojen tuloksia Pohjois-Suomessa, joissa lapset ja
nuoret tydskentelivat generatiivisen tekoalyn tuottamien paikallisten tarinoiden ja kuvien
avulla keskustellessaan vihrean siirtyman oikeudenmukaisuudesta. Lisdksi tarkastellaan
Minecraft-pelialustan potentiaalia saamelaisopetuksessa, erityisesti ilmastonmuutoksen,
kielellisesti ja kulttuurisesti kestavan tulevaisuuden seka alkuperdiskansojen
tietojarjestelmien nakdkulmista. Tulokset osoittavat, etta generatiivinen tekodly toimii
tehokkaana valineena tarinankerronnan ja kriittisen keskustelun herattdjana pikemminkin
kuin valmiiden, kiillotettujen visioiden tuottajana. (Paananen et al., 2025) Minecraftin kaytto
puolestaan tukee saamen kieleen ja kulttuuriin pohjautuvien sisdltéjen kehittamista, tarjoten
nuorille tilan luoda ja kokeilla vaihtoehtoisia ndkymia kestavaan tulevaisuuteen. (Sara et al.,
2025.) Digitaaliset tyokalut vahvistavat lasten ja nuorten aktiivista toimijuutta ja
mahdollistavat yhteistoiminnallisia ylisukupolvisia prosesseja, joissa nuoremmat ja
vanhemmat sukupolvet voivat yhdessa jakaa tietoa, muistoja ja nakemyksia seka rakentaa
vaihtoehtoisia tulevaisuuksia.Tulokset korostavat myo6s laajempaa merkitysta: digitaalisten
alustojen ja generatiivisen tekoalyn avulla voidaan haastaa kolonialistisia tiedonrakenteita
seka tukea alkuperaiskansojen kielellista ja kulttuurista elpymista. Yhdistamalla digitaaliset
taidot paikallisiin ja alkuperaiskansojen kulttuurisiin 1dhtokohtiin voidaan vahvistaa lasten ja
nuorten osallisuutta, toimijuutta ja vaikutusmahdollisuuksia vihrean siirtyman ja kestavan
kehityksen kysymyksissa. Digitaalisten alustojen kautta lasten ja nuorten aani voidaan nostaa
esille kestavaa tulevaisuutta koskevassa keskustelussa.
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Minapystyvyytta tukemassa vai horjuttamassa?Tietojarjestelmat
lastensuojelun piiriin kuuluvien nuorten koulukokemuksissa

Jouko Kiesildinen, Satu Uusiautti, Tanja Airel3

Lapin yliopisto, University of Lapland
Abstrakti / Abstract

Lastensuojelun piirissa olevat lapset ovat saanndllisen tiedonkeruun kohteena, mika on
keskeista lastensuojelun paatoksenteon ja koulun palautteenannon kannalta. Vaikka
dokumentointi ja tietojarjestelmat ovat tarkeita tyovalineita, ne voivat olla ongelmallisia
lapsen oikeuksien ndakokulmasta. Tietojarjestelmat toimivat vallankdayton valineina: se, joka
hallitsee jarjestelmia, hallitsee informaatiota, joka vaikuttaa sosiaaliseen infrastruktuuriin.
Nykytiedon valossa lastensuojelun asiakkuus heikentda koulunkdyntia ja lisaa riskia toisen
asteen opintojen keskeyttamisesta.

Tekeilld olevassa vaitoskirjassani tarkastelen, miten lastensuojelun piiriin kuuluvat nuoret
kokevat tietojarjestelmat ja miten ne nakyvat heidan narratiiveissaan. Tutkimusta varten on
haastateltu 20 lastensuojelun piiriin kuuluvaa 14—-17-vuotiasta nuorta, joiden kertomuksia
analysoidaan narratiivisin menetelmin.

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Milla tavoin lastensuojelun piiriin kuuluvien nuorten kertomukset ilmentavat
tietojarjestelmien vallankayton ja kontrollin muotoja?

2. Miten tietojarjestelmiin liittyvat kokemukset ovat muovanneet nuorten kasitysta
itsestdan oppilaina ja heidan minapystyvyyttaan?

Nuorten kokemuksia tarkastelemalla on mahdollista tunnistaa tekij6ita, jotka kuvaavat
tietojarjestelmien oikeudenmukaista tai epaoikeudenmukaista kayttoa. Tutkimuksen
tavoitteena on tuottaa tietoa lapsilahtoisten jarjestelmien kehittamiseksi ja arvioida, miten
tietojarjestelmat ja raportointi voivat tukea mindpystyvyytta seka turvata
haavoittuvammassa asemassa olevien lasten oikeuksia tietojarjestelmayhteiskunnassa.
IImiota lahestytaan panoptikon-teorian kautta, jonka avulla voidaan kuvata kontrollin,
leimaamisen ja kayttaytymisen valista suhdetta.
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Yliopisto-opiskelijoiden oppimisen tukeminen. Opiskelijanakokulma
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Abstrakti / Abstract

Yliopistokoulutuksen tulisi pyrkia vastaamaan entistd paremmin opiskelijoiden
moninaisuuteen. Tassa tulisi huomioida koulutuksen esteettémyys, saavutettavuus, tasa-
arvo ja yhdenvertaisuus. Ndma eivat kuitenkaan, erityisesti yhdenvertaisuuden
nakodkulmasta, tarkoita oppimisen vaatimustason laskemista, vaan tuen tarjoamista siten,
ettd opiskelijoilla on mahdollisuus saavuttaa vaatimustaso (vrt. Yhdenvertaisuuslaki
1325/2014). Yliopisto-opiskelijoista noin 6—12 % kokee tarvitsevansa tukea oppimiseensa ja
noin 14 % on saanut tukea aiemmilla koulutusasteilla. Yksilolliset opintojarjestelyt ovat yksi
keino vasta tuen tarpeisiin, mutta ne perustuvat diagnostiseen ajatteluun seka
hallintopdatoksiin ja tutkimustietoa on niistda vahemman saatavilla. Syvempaa tutkimustietoa
tarvitaan, jotta yliopiston oppimisen tukea voidaan kehittaa erityisesti pedagogisen tuen
tarjoamisen nakokulmasta. Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa oppimisen tuen
taustaa ennen yliopistoa, oppimisen tuen tarvetta yliopistossa, ja oppimisen tuen tarjoajia
yliopistossa opiskelijandakdkulmasta.

Aineisto kerattiin sahkoisella kyselylomakkeella touko-kesakuussa 2025 ja tassa esityksessa
kasitelldadn toukokuun loppuun mennessa saatua aineistoa (N = 1134). Aineisto analysoitiin
maaréllisillda menetelmilld hyodyntden kyselyn rakenneteen ja luotettavuuden tarkastelua
seka kuvailevia tunnuslukuja muuttuja- ja summamuuttujatasoilla. Tulosten perusteella
nayttaisi, ettd aiempaan tutkimukseen verrattuna suuremmalla joukolla yliopisto-
opiskelijoista on oppimisen tuen taustaa ja tarvetta. Yksil6llisid opintojarjestelyita oli noin 15
% opiskelijoista. Alustavan psykometrisen tarkastelun perustella oppimisen tuen tarpeita
voidaan selvittda tarkemmin SupportUNI-konsortion kehittamalla kyselylla
yliopistokontekstissa. Oppimisen tuen tarjoamisessa opetushenkilostolls,
koulutusasiantuntijoilla ja vertaisilla vaikuttaisi olevan tarkea rooli. Esityksessa tarkastellaan
saatuja tuloksia tarkemmin. Tuloksia voidaan hyddyntaa oppimisen tuen huomioimisessa eri
tutkimusaiheissa yliopistoissa, opetuksen ja oppimisen tukipalveluiden kehittdmisessa ja
yliopistojen tiedolla johtamisessa.
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Abstrakti / Abstract

Yliopisto-opiskelijoiden tarve oppimisen tukeen on kasvussa. Yksil6llisina tekijoina taustalla
voivat olla esimerkiksi haasteet lukemisessa, kirjoittamisessa, puhumisessa, paattelyssa tai
matemaattisissa taidoissa. lImié on merkittava, silla tukea tarvitsevat opiskelijat ovat
suuremmassa vaarassa keskeyttda opintonsa tai heiddn valmistumisensa voi viivastya.
Yliopistolaki ei ohjaa oppimisen tuen jarjestamistd, vaikka toisella asteella se on lakisdateista.
Erilaiset yksilolliset jarjestelyt, inklusiiviset pedagogiset toimintatavat ja oppimisymparistéjen
saavutettavuuden huomioiminen ovat keinoja tarjota oppimiseen tukea, mutta kyse on
myo0s laajemmin akateemiseen kulttuuriin liittyvasta ilmiosta. Oppimisen tuen tarve ei tunnu
kuuluvan yliopistoihin, joiden toimintaa savyttaa kilpailu ja huipukkuuden tavoittelu.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan oppimisen tukea yliopistojen henkildkunnan
nakoékulmasta. Aineisto (N=435) on keréatty kevaalld 2025 suomalaisista yliopistoista
sahkoisella kyselylla, joka kohdistui oppimisen tukea koskeviin asenteisiin,
mindpystyvyyteen, seka siihen, miten tarkeana vastaajat ajattelevat muiden henkilokuntaan
kuuluvien pitavan oppimisen tukea. Tilastoanalyysissa on mukana tutkimushenkilokunnan
(esim. professorit, tutkijatohtorit, yliopistotutkijat, N=120, 27.6 %), opetushenkilékunnan
(esim. yliopisto-opettajat, yliopistonlehtorit, N=215, 49.4 %) seka opiskelu- ja
koulutuspalveluissa tyoskentelevan hallintohenkilokunnan (esim. suunnittelijat,
amanuenssit, N=100, 23 %) antamat vastaukset. Tulosten perusteella hallintohenkilékunta
asennoituu oppimisen tukeen tilastollisesti erittdin merkitsevasti myonteisemmin kuin
opetus- tai tutkimustehtavissa olevat. Lisdksi heidan mindpystyvyysuskonsa on tilastollisesti
merkitsevasti korkeampaa. Tutkimushenkilokunnan aikomukset tarjota oppimisen tukea
olivat tilastollisesti erittdin merkitsevasti matalammat kuin opetushenkilokuntaan tai
muuhun henkilékuntaan kuuluvien. Muut kuin yliopistojen opetus- tai
tutkimushenkilokuntaan kuuluvat asennoituvat oppimisen tukea tarvitseviin opiskelijoihin
tilastollisesti erittdin merkitsevasti myonteisemmin. Opetus- ja tutkimushenkilstolla sen
sijaan on oppimisen tukeen liittyvia huolenaiheita muuta henkilést6a enemman. Tulokset
ovat merkittavia oppimisen tuen saatavuuden, yliopistopedagogiikan ja pedagogisen
osaamisen, seka akateemisen kulttuurin nakokulmista.
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Ammatillisen koulutuksen vaikutukset ja vaikuttavuus
kirjallisuuskatsauksen kuvaamana

Taina Civil, Sanna Ryokkynen, Mika Tammilehto, Heta Rintala

Hameen ammattikorkeakoulu
Abstrakti / Abstract

Ammatillisen koulutuksen vaikutukset ja vaikuttavuus ovat monitahoisia konstruktioita,
eivatka niille ole olemassa yhta, yksiselitteista maarittely- tai mittaustapaa. Vaikuttavuus
kertoo kuitenkin vaikutussuhteesta eri tekijoiden valilla niiden kietoutuessa yhteen ja
johtaen muutokseen (Dahler-Larsen, 2005). Koulutuksen vaikutuksilla viitataan tyypillisesti
lyhyen aikavalin konkreettisiin muutoksiin, kun taas vaikuttavuus kertoo esimerkiksi
koulutuksen tavoitteiden saavuttamisesta (Laukkanen, 2014). Ammatillisen koulutuksen
tavoitteita on muun muassa yllapitda ja kohottaa vaeston ammatillista osaamista, edistaa
tyollisyytta ja tukea elinikdistda oppimista ja ammatillista kasvua (Laki ammatillisesta
koulutuksesta 531/2017). Kansainvélisessa tutkimuskirjallisuudessa ammatillisen
koulutuksen vaikuttavuutena pidetdadan myos esimerkiksi valmistumista, tyollisyysastetta ja
tyosuhteen laatua (Scharnhorst & Kammermann, 2020).

Hameen ammattikorkeakoulun ja Ammattiopisto Spesian Uutta ajattelua ammatillisen
koulutuksen vaikuttavuuteen (KOVA) -hankkeessa (2024—2028) toteutettiin
kirjallisuuskatsaus, jonka tavoitteena oli kuvata ammatillisen koulutuksen vaikuttavuutta ja
vaikutuksia. Kirjallisuuskatsauksesta kertovassa esityksessamme etsimme vastauksia
seuraavaan tutkimuskysymykseen: Mistd ndkékulmista ammatillisen koulutuksen vaikutuksia
ja vaikuttavuutta on Iéhestytty aikaisemmissa tutkimuksissa?Kirjallisuuskatsaus toteutettiin
kuvailevana kirjallisuuskatsauksena ja integroivalla otteella (Salminen, 2023).
Kirjallisuuskatsaus kokoaa yhteen aiemman, suomen- ja englanninkielisen, empiirisen ja
vertaisarvioidun tutkimuksen vuosilta 2004—-2024 Scopus-tietokannasta (hakutermit:
efficiency, effect®, impact, outcome, vocational education). Tutkimusaineisto muodostui 25
tutkimusartikkelista, jotka analysoitiin sisallonanalyyttisesti (Elo & Kyngas, 2008).

Alustavien tulosten mukaan aiemmissa tutkimuksissa painottuvat maaralliset metodit, kuten
kysely- ja rekisteritutkimus, ja tutkimusten ensisijaiset tarkastelukohteet kiinnittyvat
sijoittumis- ja tyollistymisndakokulmiin, kuten tyollistymisasteeseen, tulotasoon ja uralla
etenemiseen. Sijoittumista pienemmassa roolissa ovat esimerkiksi opiskelijoiden osaamisen
kehittyminen ja hyvinvointi mikrotason tarkasteluissa.

Kasvatustieteen paivien esityksessamme teemme ndkyvaksi tutkimuksissa esiin nousseita
ammatillisen koulutuksen vaikuttavuuden mekanismeja aikana, jolloin koulutuksen
vaikuttavuus- ja kestavyysdiskurssit ovat entisestaan vilkastuneet. Vuonna 2026
voimaantuleva rahoitusmalli painottuu voimakkaammin koulutuksen tuloksellisuuteen ja
vaikuttavuuteen liittyviin kysymyksiin.
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3.28.1

Institutional cooperation between employers and upper secondary
schools

Birgit Peterson, Krista Loogma, Maret Aasa

Tallinn University

Abstrakti / Abstract

In recent years, Estonian employers, upper secondary schools, and other stakeholders have
devised various new collaborative measures to effectively integrate workplace learning
(WPL) and school education. These efforts are aimed at enhancing the key competences of
students. However, the educational purpose and effectiveness of the various initiatives are
unknown. The main aim of this research is to explore what kinds of practises are applied in
Estonian upper secondary schools to integrate formal education and WPL, and the
experiences and requirements of schools and employers in this area. The empirical study is
based on individual and focus group interviews conducted with upper secondary school
teachers, head teachers, and employers. A phenomenological approach and inductive
thematic analysis were used to examine current practises. The results of the study show that
workplace learning is integrated into school learning mainly for the development of key
competences and career competencies. An important part of the learning process is
reflecting on experiences implemented via institutional cooperation. In core or foundation
subjects, especially STEM subjects, the topics of work life or recognition of work experience
are rarely encountered in school.
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3.28.2

Integrating Work-Life and Student Work-Related Experiences in
Classroom Learning — The Perspective of Primary Teachers

Kaidi Nurmik, Inge Timostsuk

Tallinn University
Abstrakti / Abstract

A better connection between classroom learning and work-life can support the development
of key competences and a general understanding of the world of work from an early age.
While schools offer activities like entrepreneurship lessons to foster these competences,
they are mostly aimed at learners nearing career choices; similarly, most research focuses on
students transitioning to the labour market. However, several studies underline the
importance of developing such skills and attitudes early on, highlighting the need to examine
how work-life is integrated into primary education. Thus, this study explores Estonian
primary school teachers’ understandings and experiences of integrating work-life and
students’ work-related experiences into classroom learning across subjects, based on
interviews with 20 teachers. Teachers saw work-life integration as a way to contextualise
subject learning and support students’ career understanding. They mainly involved students’
family members, while collaboration with the local community was relatively rare. Teachers
considered the primary school context supportive, highlighting the opportunities within the
national curriculum and partnerships with families. However, students’ work-related
experiences were often interpreted narrowly, as maintaining tidiness at school or at home.
Hence, there is potential to offer more meaningful roles that develop key competences and
support students' agency, for example letting students organise class events instead of
adults preparing everything. The study underscores the need for teacher education to clarify
how and why work-life can be integrated into subject learning and to promote a shift from
adult-centrism towards shared responsibility with students and recognition of the contextual
richness of primary school learning.
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3.28.3

Practices supporting migrant students’ learning in Finnish Vocational
Education and Training: migrant students’ perspective

Katarzyna Karkkidinen?, Krista Loogma?

tUniversity of Jyvéskyla. 2Tallinn University
Abstrakti / Abstract

This paper focuses on practices that support adult migrant students' learning at the interface
between vocational schools and workplaces. The aim is to deepen our understanding of
migrant students’ experiences and perspectives by engaging them in collaborative arts-
based activities. This engagement involved prolonged collaboration with a group of migrant
students aspiring to qualify as practical nurses in Finland.

We analyze ethnographic data collected during various multimodal activities conducted in
school settings and voluntary arts-based workshops. These activities and workshops aimed
to create a safe space and a forum for expressing experiences related to learning at the
intersection of school and workplace environments.

Using the 3P model of workplace learning (presage—process—product; Tynjala, 2013) and
Integrative Pedagogy Model (Tynjald, 2022a, 2022b) as our theoretical framework, we
identified several aspects and practices that characterize migrant students’ learning in
workplace contexts. Our findings highlight that students enter workplaces—each with
varying practices, atmospheres, and affordances for learning—as individuals with diverse
expectations, motivations, and backgrounds.

Practices aligned with the principles of Integrative Pedagogy are particularly relevant in the
context of migrant education. School days and events such as the workshops organized for
this study fostered reflection on learning, relationships, well-being, and the processing of
emotional experiences. The study highlights the practices that can be consider as supportive
for learning in practical work and need to invest in safe, supportive workplace learning
environments—often absent in the settings examined, yet crucial for learning outcomes.
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3.31.1

Sustainable employee wellbeing in Finnish university context

Taina Saarinen, Marc Perkins

University of Jyvaskyla
Abstrakti / Abstract

In 2017, John Smyth published his provocatively titled Toxic University: Zombie Leadership,
Academic Rock Stars and Neoliberal Ideology where he criticizes the current (in his words
pathological) state of higher education, linking his criticism to commodification,
marketisation and managerialism at universities. The discourses of unhealthy and
productivity driven academia are familiar also in Finland. As counter measures to this toxic
work environment, discussions of slow science (Stengers 2018) and academic wellbeing
(Ballo et al. 2023) have emerged, combined with utopias (or nostalgias) of The Good
University (Connell, 2022). In this paper, we discuss academic work through the lens of
sustainable wellbeing, which includes individual and structural aspects of what could be
understood as sustainable academic work. Unlike most research on academic wellbeing, we
include both teaching and research as well as expert and professional staff. Our data include
18 interviews with teaching and research (N=8) as well as expert and professional (N=10)
staff at a Finnish university (see Perkins et al 2024 a and 2024b). We first performed an
inductive-deductive reflexive thematic analysis of well-being themes and then reanalysed
the data with a focus on key themes emerging from literature on sustainable and healthy
work and universities. In this presentation, we present our analysis on what sustainable
wellbeing might entail in the context of Finnish universities and the current higher education
policy.
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3.31.2

Ennakoiva hallinta korkeakoulutuksen ja tutkimuksen
tulevaisuustyossa

Johanna Kallo

Turun yliopisto. Suomen Akatemia
Abstrakti / Abstract

Monet viime vuosikymmenten ilmiot, ongelmat ja tapahtumien ketjut ovat vahvistaneet
odotuksia, etta yhteiskuntien tulisi yha tiedostavammin pystya kohtaamaan tulevaisuuteen
liittyvia epavarmuuksia. Samalla tulevaisuuteen varautumisesta on tulossa yha
haastavampaa, koska ongelmat monimutkaistuvat, ja kdaytdssa olevat resurssit niiden
ratkaisemiseksi, erityisesti aika, on hupenemassa ulottumattomiin. Kriittisimpia nadista ovat
ilmastokriisi ja luonnon kdyhtyminen, samalla kun poliittiset ja taloudelliset konfliktit,
syveneva yhteiskunnallinen ja globaali epatasa-arvo, pandemiat, nousevien teknologioiden
potentiaaliset riskit seka vaeston ikddantymisen tuomat haasteet yhteiskunnalliselle
kestavyydelle lisddvat epdavarmuutta tulevasta. Ongelmien ratkaisu ja epavarmuuksiin
varautuminen ovat aina suunnanneet inhimillista toimintaa, varhaisimmista kulttuureista
|ahtien, mutta viime vuosikymmenina ongelmien ennakointi ja varautuminen ovat saaneet
jarjestelmallisia muotoja, joita on kokoavasti kutsuttu ennakoivaksi hallinnaksi (anticipatory
governance).

Tassa artikkelissa tutkimme ennakoivaa hallintaa valtionhallinnossa toteutuvassa
monialaisessa tulevaisuustydssa. Tulevaisuustyolla viittaamme ennakointiin
parlamentaarisessa menettelytavassa, joka tuo yhteen ministerididen arviot eri
yhteiskunnan osa-alueiden, myos korkeakoulutuksen ja tutkimuksen
tulevaisuuskehityksesta. Analyysimme keskittyy erityisesti tulevaisuustyon ja ennakoinnin
instituutioihin ja niiden logiikkaan.

Tutkimusaihe on relevantti, koska aiempi korkeakoulutuksen ennakointia kasitteleva
tutkimus on koskenut tydmarkkinoiden tarpeiden ennakointia, samalla kun tulevaisuuteen
varautumisen kdytdnteet ovat moninaistuneet ja integroituneet osaksi uutta julkisjohtamista
ja paatoksenteon prosesseja. Naihin kaytanteisiin kuuluvat esimerkiksi paatoksenteossa
yleistyneet erilaiset visiot ja tiekartat, jotka paitsi osallistavat, myds priorisoivat tiettyja
ratkaisuja sulkien pois muita tulevaisuuden vaihtoehtoja. Tutkimusaihe on myds
yhteiskunnallisen kestdavyyden ja hyvinvoinnin kannalta ajankohtainen, koska korkeakoulutus
ja tutkimus ovat keskeisessa asemassa vastatessaan tulevaisuuden osaamistarpeisiin ja
etsiessadn tutkimukseen perustuvia ratkaisuja vallitseviin ongelmiin. Aihe on erityisen
ajankohtainen yliopistojen tulevaisuuden nakékulmasta, koska ennakoivan hallinnan ja
strategisen tutkimuksen voimistumisen seurauksena yliopistot ovat joutuneet uudelleen
madrittelemaan ja perustelemaan ydintehtavansa —perustutkimuksen ja siihen perustuvan
opetuksen —merkityksen.
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